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INTRODUGAO

O reconhecimento e a legitimacdo da profissao de professor vem ganhando forca,
especificamente a partir das trés Ultimas décadas, e, com isso projeta ao status de reconhecimento
verdadeiro de ser um profissional que atua em determinada area. Assim, para a validacao e seu
reconhecimento, a pedagogia, que é a area de atuacdo do professor, deve (ou deveria) ser exercida
por um profissional dotado de certa razao, que se alimenta de certos saberes, contextualizada e de
natureza deliberativa, retdrica e comunicacional (GAUTHIER, et al., 2013). Segundo Tardif (2014, p.
36) o saber docente é um saber plural oriundo da formacao profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais. Estes saberes se entrelacam no momento em que passam a
estabelecer relacdes e interrogacdes na busca por entendimento dos mesmos saberes docentes.

Além dos questionamentos sobre a validacao da profissao de professor, diante da
sociedade neomoderna, outros desafios sao apresentados ao professor diante o exercicio de sua
profissao. Trata-se da incorporacao das Tecnologias da Informacao e Comunicacdo (doravante TIC)
as praticas didaticas e pedagdgicas.

E notdrio e reconhecido de que a incorporacdo das TIC as praticas pedagdgicas ja se trata
de um caminho sem volta (GIORDAN, 2013). Por isso, o debate acerca dos saberes docentes, da
relacao entre o professor e a classe, no exercicio da profissao enquanto agente de transformacao e
inclusao social (TARDIF e LESSARD, 2014), tornou-se um dos temas de maior relevancia no que diz
respeito ao futuro da educacao.

Nessa perspectiva, de reconhecer o saber do professor e das competéncias necessarias
para a incorporacao das TIC nas escolas, abordamos os estudos acerca do modelo TPACK -
Technological Pedagogical Content Knowledge, ou em portugués - do Conhecimento Pedagégico
Tecnolégico do Contelddo. Modelo que foi formalmente apresentado no ano de 2006 por Matthew
Koehler e Punya Mishra, pela Michigan State University. Considerado um desdobramento da
proposta de Shulman, esse modelo trata dos tipos de conhecimento que apoiam a
profissionalizacdo dos docentes. Desse modo, o trabalho tem por objetivo refletir acerca dos
saberes docentes necessarios ao exercicio da profissao de professor e dos desdobramentos no
desenvolvimento do TPACK.

METODOLOGIA

Este texto é de cunho bibliografico e qualitativo, com enfoque tedrico realizado a partir da
leitura de autores que se aproximam deste debate, realizadas nos estudos e escrita de dissertacao
de mestrado e tese de doutorado em Educacdo nas Ciéncias. Com vistas a isto, optou-se pela
analise de obras de autores como Maurice Tardif e Clermont Gauthier tendo como aporte tedricos
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o estudo dos saberes docentes. Em relacao aos desdobramentos do modelo TPACK, o aporte
tedrico se da a partir dos estudos de Matthew Koehler e Punya Mishra.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Saberes docentes e 0s estudos de Shulman

Estudos sobre o saber e a concepcao de racionalidade tem se apresentado como uma
qguestdao fundamental para o reconhecimento da profissao de professor e ao que se refere a

demanda para a atuacao desses profissionais. A razao tida como meio para agir em situacoes
pedagdgicas aparece como um modo de operar na atuacao do professor.

Desde a década de 1980, um novo caminho se abre a fundamentacdo da pedagogia. Sdo
trabalhos que percebem o trabalho do professor como o de um profissional, que, munido de
saberes e confrontado a uma situacdo complexa que resiste a simples aplicacdo dos saberes para
resolver a situacao, deve deliberar, julgar e decidir com relacdo a acdo a ser adotada, ao gesto a
ser feito ou a palavra a ser pronunciada antes, durante e apds o ato pedagdgico. A razao do
professor se apresenta como o novo fundamento da pedagogia (GAUTHIER, et al., 2013, p. 331).

Dessa forma cabe perguntarmos sobre o modo e procedéncias dos saberes usados pelos
professores? Segundo Tardif (2014), os saberes necessarios a docéncia podem ser considerados
como saberes profissionais, que se constituem a partir do conjunto de saberes transmitidos pelas
academias durante a formacao inicial de professores; os saberes disciplinares que se constituem
nos diversos campos do conhecimento, saberes estes dispostos na sociedade;os saberes
curriculares correspondem aos discursos, objetivos, contelidos e métodos apresentados na forma
de programas escolares; os saberes experienciais sao desenvolvidos pelos préprios professores
tendo como base o trabalho cotidiano e o conhecimento de seu meio.

Para Gauthier (2013, p. 29-36) os docentes precisam compreender seis tipos de saberes
profissionais: saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes das ciéncias da educacao, o saber
da tradicdo pedagdgica, o saber experiencial; e o saber da acdo pedagdgica.

No entanto, Shulman (2005) passa a considerar sete categorias de base de conhecimento,
necessarios a compreensao dos docentes: conhecimento do contelido, conhecimento pedagdgico
geral, conhecimento de curriculo, conhecimento pedagdgico do contelido, conhecimento dos alunos
e de suas caracteristicas, conhecimento dos contextos educativos, conhecimento dos objetivos, as
finalidades e os valores educativos e os fundamentos filoséficos e histéricos. Sendo que os
resultados da investigacdo sobre ensino efetivo ndo constituem a Unica fonte para fundamentar
uma definicdo do conhecimento base para o ensino.

Considerando as concepcdes de “saberes”, Tardif e Gauthier (2001) questionam o que é
“saber”, “saber agir”, “saber pensar”, “qual a nocao de saber”, como ter acesso ao saber ou aos
saberes?, no entanto, os autores, deixam claro que os questionamentos sdo necessarios, mas que
nao hd uma resposta pronta para as indagacdes, propondo a compreensdo daquilo que sado as
interacOes entre saberes e as acdes concretas dos professores. Para os autores, tudo se torna
saber, os habitos, as emocdes, a intuicdo, as maneiras de fazer, de ser, as opinides, as ideologias,
as regras, as normas, qualquer representacao cotidiana.

Neste contexto, Tardif e Gauthier (2001) definem trés concepcdes de saberes: a
subjetividade que é considerada como o lugar do saber; o julgamento que remete a dimensao
assertiva ou propositiva do saber, sendo que o saber reside no discurso; o argumento, este é o
lugar do saber. Portanto o saber passa a ser 0os pensamentos, as ideias, os julgamentos, os
discursos e os argumentos, que obedecem a certas exigéncias de racionalidade.

Os saberes docentes vao se constituindo e se reconstituindo ao longo dos projetos
vivenciais e experienciais. Os saberes experienciais segundo Pimenta (2002, p.24) sao produzidos
num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica. Para saber ensinar ndo basta a
experiéncia e os conhecimentos especificos, sdo necessarios os saberes pedagdgicos e didaticos.
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Para Fiorentini, Souza Jr. e Alves de Melo (2011), os saberes sé sao estruturados se forem
organizados através de uma rede de interconexdes. Assim, o professor, de posse de seus saberes,
passa a ter condicdes de inserir novos meios pedagdgicos por intermédio do conhecimento de sua
pratica docente.

Todo trabalho desenvolvido em sala de aula é uma expressdo do saber pedagdgico, o qual
permite criar possibilidades de intervencdo com o desenvolvimento e a insercdo de métodos
eficazes de aprendizagem.

As TIC, os saberes docentes e o desenvolvimento do TPACK

A discussao em torno do tema da insercao das TIC em ambientes educacionais se avoluma
a cada dia a medida que se tornam mais desenvolvidas na sociedade de modo geral. Em ambito
académico, é possivel encontrar diversos autores que se ocupam do debate (MARQUES, 2003;
KENSKI, 2008), acerca principalmente da insercao e do uso das TIC nas escolas.

Entretanto, legitimar os argumentos para o uso na escola nem sempre é tdo claro e
objetivo quanto precisaria ser. Existem desconfiancas e resisténcias quando se argumenta em
defesa da tecnologia em sala de aula (ANDERSEN, 2013). Sobre isso, é preciso entender, conforme
Arruda (2012), que a diferenca ndo estd no uso ou ndo das novas tecnologias, mas, na
compreensao dos seus limites, possibilidades e potencialidades que seu uso tem a oferecer em
ambientes educacionais.

Nesse sentido, o desenvolvimento do saber do professor e das competéncias necessarias a
sua pratica demanda que seu cognitivo mobilize compreensdes, saberes e habilidades especificas
de diversos campos do conhecimento, que ndao devem ser trabalhados isoladamente (CASTAGINI-
PADILHA, 2014). Saberes harmoniosamente articulados, cujo objetivo, segundo Young (2007), é a
aquisicao de conhecimento poderoso pelos alunos.

Dessa forma, se apresenta o modelo TPACK, que é considerado um desdobramento dos
estudos da proposta de Shulman (2005), que trata dos tipos de conhecimento que apoiam a
profissionalizacdo dos docentes (LOPES, 2009). Esse modelo é uma proposta de articulacdo que
contempla, em tempos de insercdo e uso das tecnologias pelo professor, a interseccao de trés tipos
diferentes de conhecimento. Em termos teéricos, segundo os formuladores da ideia Koehler e
Mishra (2006), resulta em: Pedagogical Content Knowledge: ou seja, a capacidade de ensinar um
determinado conteldo curricular; Technological Content Knowledge: ou seja, saber selecionar os
recursos tecnolégicos mais adequados para comunicar um determinado conteldo curricular; e,
Technological Pedagogical Knowledge: ou seja, saber usar esses recursos no processo de ensino e
aprendizagem.

Desse modo, os saberes mobilizados pelos docentes, em termos de insercdo das TIC ao
processo de ensino e aprendizagem, demanda também, além do dominio de conteldo e didatico,
agora também o tecnoldgico. De acordo com Cibotto e Oliveira (2013) o TPACK é alcancado
principalmente quando um professor sabe como usar ferramentas tecnolégicas e como estas
ferramentas podem representar impacto sobre a compreensdo do aluno a respeito dos conteldos
abordados, de modo a transformar estratégias pedagdgicas e representacdes de conteldo para o
ensino de tdpicos especificos, independente da gama de abordagens, estilos e filosofias de ensino.
CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, considerar que o professor precisa mobilizar tanto processos mentais para
suas atividades, como aspectos sociais que irdo constituir e influenciar a sua pratica docente. As
experiéncias que se estendem desde quando os professores eram alunos, e que perduram durante
o0 desempenho da sua profissao, também sao aspectos que interferem e gradualmente compdem
0s saberes do professor. Desse modo, cabe definir que os saberes do professor se constituem entre
a interface dos aspectos individuais e o social, entre o ator e o sistema, para assim captar a
natureza social e individual como um todo (TARDIF, 2014). Assim, é possivel dizer que os saberes

o

"\

-_— ;L
FIBRERTUFAR
A EE A



’ e XXV Seminario de Iniciacao Cientifica

SALAO DO unwui ?m? ’ / XXIl Jornada de Pesquisa
CONHECIMENT - XVIIl Jornada de Extenséo

VIl Mostra de Iniciacao Cientifica Junior
A MATEMATICA ESTA EM TUDO

VIl Seminério de Inovacgao e Tecnologia

Evento: XVIII Jornada de Extensao

do professor sdo oriundos de uma simbiose entre o ser individual e suas experiéncias, e o ser social
e dos elementos que dele fazem parte e que nele se relacionam.

Da mesma forma que o professor precisa mobilizar compreensdes, saberes e habilidades
especificas de diversos campos do conhecimento, também as TIC ndo devem ser tratadas livres de
contexto, mas nas relacdes estabelecidas entre conhecimento do contelido e conhecimento
pedagdgico do contelddo. Desse modo, diante dos desdobramentos do modelo TPACK, é importante
ressaltar que a exigéncia feita ao trabalho do professor, das articulacdes entre as formas de
conhecimento exigidas desse profissional, ndo devem ser estéticas, pressupde-se que estejam em
funcao da producao de conhecimento no estudante.

PALAVRAS - CHAVE: Professor; Conhecimento; TIC.
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