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Resumo:

Este artigo refere-se a um recorte da pesquisa que se encontra em desenvolvimento em nivel de
mestrado, da primeira autora, com orientacdo da segunda. Neste artigo pretende-se discutir a
cerca da seguinte questdao de investigacao: “Quais elementos podemos identificar na exploragao
de situacOes envolvendo conceitos algébricos, que possam contribuir para a aprendizagem
conceitual de alunos com deficiéncia intelectual e consequentemente para o desenvolvimento das
funcodes psicoldgicas superiores destes sujeitos?”. A coleta dos dados foi realizada numa escola
estadual do municipio de Ijui/RS, com dois alunos com deficiéncia intelectual. As atividades
desenvolvidas envolvendo conceitos algébricos foram exploradas durante o AEE-Atendimento
Educacional Especializado, no turno inverso da escolarizacao regular desses alunos. Para este
recorte selecionamos uma tarefa envolvendo conceitos algébricos, denominada de “A maquina
Desligada”, realizada pelos alunos de forma conjunta. A mesma foi analisada considerando os
registros da tarefa e a transcricdo dos dialogos e justificativas estabelecidos entre os alunos e
entre os alunos e a professora durante a resolucao do que foi proposto. Analisando estes registros,
podemos perceber a relevancia das interagdes entre os sujeitos envolvidos na tarefa e a
intencionalidade da professora no processo de apropriagao dos conceitos algébricos como modo
de estimular o desenvolvimento das func¢oes psicoldgicas superiores dos alunos.

Abstract

This article refers to a research that is under development at the master's level from the first
author, with the orientation of the second one. This article intends to promote discussions about
the following research question: "What elements can we identify in the exploration of situations
involving algebraic concepts that can contribute to the conceptual learning of students with
intellectual disabilities and consequently to the development of the higher psychological functions
of these students? ". Data collection was done at a state school in the municipality of Ijui / RS, with
two students with intellectual disabilities. The activities developed involving algebraic concepts
were explored during the AEE-Specialized Educational Attendance, during the inverse shift of the
regular schooling of these students. For this clipping we select a task involving algebraic
concepts, called "The Machine Off", performed by the students together. It was analyzed
considering the respective records of this task and the transcription of the dialogues and
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justifications established between the students and between the students and the teacher during
the resolution of what was proposed. Analyzing these records, we can see the relevance of the
interactions between the subjects involved in the task and the teacher's intentionality in the
process of appropriation of the algebraic concepts as a way to stimulate the development of the
higher psychological functions of the students involved.

Palavras chave: Pensamento Algébrico; Deficiéncia Intelectual; Aprendizagem Matemaética

Keywords: Algebraic Thinking, Disability Mental, Mathematical Learning.

1 INTRODUCAO

A algebra ramo fundamental da matemadtica vem sendo introduzida historicamente com maior
énfase nos anos finais do ensino fundamental. A utilizagdo de simbolos, regras, incognitas e
variaveis, ou seja, o aspecto simbdlico da algebra é de suma importancia, mas, nosso foco centra-
se nao no simbolismo algébrico, mas sim no significado, que é central na aprendizagem de
conceitos algébricos. Dessa forma defendemos assim como outros autores (VALE, PIMENTEL,
2013; FIORENTINI, MIGUEL e MIORIM, 1993; LINZ, GIMENES, 2003) que o pensamento
algébrico deve ser desenvolvido de forma gradual, sendo introduzido nos primeiros anos de
escolaridade, mesmo antes da existéncia de uma linguagem algébrica simbdlica, inclusive para os
alunos que possuem algum tipo de deficiéncia intelectual.

Fiorentini et al (1993), destacam a importancia do desenvolvimento do pensamento algébrico e
nao simplesmente o desenvolvimento de uma linguagem algébrica, a qual mostra-se
tradicionalmente no ensino da algebra como superior ao desenvolvimento do pensamento
algébrico,

A tendéncia (...) tem sido acreditar que o pensamento algébrico
s6 se manifesta e desenvolve através da manipulagao sintatica da
linguagem concisa e especifica da Algebra. Entretanto esta
relacdo de subordinacdo do pensamento algébrico a linguagem
desconsidera o fato de que, tanto no plano histérico quanto no
pedagdgico, a linguagem ¢, pelo menos a principio, a expressao
de um pensamento. (FIORENTINI; MIORIM; MIGUEL, 1993,
p.85)

Desta forma destacamos alguns componentes do desenvolvimento do pensamento algébrico que
podem ser explorados pelos professores, apresentados por Carvalho et al na brochura:
Pensamento Algébrico nos primeiros anos de escolaridade, da Escola Superior de Educacdo de
Lisboa elaborada para o Programa de Formacgao Continua para professores do 12 e 22 Ciclos do
Ensino Bésico, que inclui,
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A procura de regularidades e a formulagao de generalizagoes, em
contextos numéricos e geométricos; a andlise de relagdes
numéricas e respectiva representagdo, formal ou informal; a
construgdo e interpretacao de tabelas, graficos ou esquemas; o
estudo das nogdes de correspondéncia e de transformagéo,
utilizando variaveis, formulas e equagoes simples. (s/d, p.01).

Assim, existe uma variedade de situacdes que podem ser utilizadas para introduzir conceitos
algébricos e proporcionar o desenvolvimento do pensamento e de uma linguagem algébrica de
forma gradual, entre esta variedade de situagdes podemos incluir as sequéncias numéricas que
podem ser exploradas, por exemplo, levando o aluno a investigar o termo seguinte da sequéncia
com uma lei de formacdo ja explicita pelo professor. Ou entdo o aluno pode descobrir a lei de
formacdo de acordo com os termos dados. Estas sequéncias numéricas podem ser exploradas
através de maquinas de nimeros, como a que explicitaremos neste trabalho.

As maquinas numéricas sdo uma forma de explorar conceitos algébricos em qualquer nivel
escolar, pois podem ter seu nivel de complexidade aumentados ou diminuidos, incluidos diferentes
conceitos como aditivos e multiplicativos, nimeros inteiros, racionais, naturais, etc, de acordo
com o nivel de escolarizagdo dos alunos e a intencionalidade do professor com a exploragao da
tarefa.

Cabe neste momento refletirmos sobre a intencionalidade do professor na proposicao de
atividades que visam o desenvolvimento de conceitos algébricos e sobre a relevancia das
interacdes sociais vivenciadas entre os sujeitos envolvidos nas tarefas algébricas, considerando
contribuigbes da perspectiva histérico-cultural.

As agoes do professor com destaque ao processo de ensinar é sempre uma agao intencional e
sistemética, ha sempre um motivo por tras de sua agao, a significacdo dessa a¢do ndo se resume
apenas ao sentido que o professor estabelece, pois “[..] ela é interpretada e partilhada por
diferentes atores, porque ela se refere a um contexto comum, porque ela mobiliza recursos
simbdlicos e linguisticos coletivos, a significacdo é social” (TARDIF e LESSARD, 2005 p. 249).

Sendo a significagao um ato social é imprescindivel que tratemos da significacdo das interagoes,
e diante deste fato a tarefa do professor em impor sentido ao que ensina. O professor € o ator que
sabe mais que os alunos, é ele quem provoca as significagoes, pois é ele quem decide o que sera
ensinado e de que forma.

Como o processo de ensino acontece num ambiente social, a docéncia, é um trabalho interativo,
sendo a interacdo parte constitutiva e caracteristica principal deste trabalho,

[..] as tramas interativas cotidianas entre professores e alunos
sdo complexa, pois, a0 mesmo tempo, estdo em acao, rotinas e
fases de iniciativas, de interpretacoes, de intervencoes pontuais,
bem como a maioria dos componentes do ser humano: a
moralidade, a afetividade, a cognicao, a vontade, a capacidade de
agir sobre o outro, de seduzi-lo, de domina-lo, de obter seu
respeito, etc. (TARDIF e LESSARD, 2005, p. 248).
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Essas interagdes se estabelecem pela linguagem, geralmente verbal, mas também pode
acontecer por meios ndo verbais, se tivermos em sala de aula um aluno com alguma necessidade
especial, por exemplo. Nao se trata apenas de permitir que a interacao aconteca, mas interagir
com significacdes, pois, “Do ponto de vista da agdo comunicacional, ensinar nao ¢, tanto, fazer
alguma coisa, mas fazer com alguém alguma coisa significativa [...]” (TARDIF e LESSARD, 2005,
p. 249). Portanto, as interacdes precisam ser significativas, o aluno precisa produzir sentidos ao
que é proposto em sala de aula, s6 assim processos de aprendizagem podem ser desencadeados,
estabelecendo significacdes conceituais e o desenvolvimento.

A escola tem o papel de introduzir os alunos num sistema de conceitos, chamados por Vigotski
de conceitos cientificos, introduzindo-os num significado construido socialmente e historicamente,

O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar é,
antes de tudo, uma questdo pratica de imensa importancia -
talvez até primordial — do ponto de vista das tarefas que a escola
tem diante de si quando inicia a crianga no sistema de conceitos
cientificos. (VIGOTSKI, 2001, p. 241).

Os conceitos cientificos sao aqueles que sdo adquiridos através do ensino formal, de maneira
sistematica e intencional, os conceitos algébricos por exemplo, ndo sdo aprendidos de maneira
espontanea, necessitam da intervencdo pedagdgica, que se mostra essencial, pois oferece
caminhos, provoca investigacoes, estimulando avangos que nao aconteceriam espontaneamente.

Estas consideracOes tedricas a respeito de conceitos algébricos, da relevancia da interagao
social e da intencionalidade do professor, nos levaram a explorar com alunos com deficiéncia
intelectual, durante o Atendimento Educacional Especializado - AEE atividades que envolviam a
percepgao de invariantes, descoberta de padroes ou regularidades e lei de formacdo, através de
um conjunto de doze atividades compostas por sequéncias geométricas, pictograficas e numeéricas.
Seguindo a linha tedrica que assumimos, é necessario o entendimento de que sujeitos com
deficiéncia intelectual sdo antes de tudo pessoas/humanos que se constituem nas interagoes
sociais, e aprendem e se desenvolvem a partir de mediagdes através de elementos simbdlicos
(signos) e instrumentais, e da acao intencional do professor.

Portanto, a qualidade das interagoes propostas a esses alunos, interferem na maneira como
agem diante do objeto de conhecimento e se apropriam dos conceitos cientificos explorados na
escola que intenciona ser inclusiva. Sua aprendizagem depende também do que lhe é
oportunizado ser apropriado. A significacdo e a apropriagao de conceitos algébricos/cientificos,
que sao produtos historicos e sociais, e que sdo ensinados na escola de forma intencional, seriam
em tese uma forma de ampliar esta linha social, alargando a possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia.

Cabe ressaltar, no entanto que o AEE nao tem como objetivo substituir a pratica dos professores
de matematica, ou de qualquer outro professor do ensino regular, este atendimento se constitui de
uma pratica pedagdgica complementar ao ensino regular. Sendo que para alunos com deficiéncia
intelectual trabalha-se principalmente com o intuito de potencializar os processos de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores destes sujeitos.

A seguir apresentaremos um recorte das atividades desenvolvidas, para o qual selecionamos a
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atividade denominada “A Maquina Desligada”, na qual exploramos sequéncias numeéricas e lei de
formagao.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizacao da investigacdo que culminou nesta producgdo, participaram dois alunos
regularmente matriculados nos anos finais do ensino fundamental de uma escola estadual do
municipio de Ijui/RS, na qual a pesquisadora é também professora do AEE - Atendimento
Educacional Especializado.

Os dois alunos participantes frequentavam o AEE - Atendimento Educacional Especializado,
oferecido em sala de recursos da escola, no turno inverso ao da escolarizacdo regular, sendo que
ambos eram reconhecidos institucionalmente como alunos publico-alvo da educacgao especial, com
hipotese diagndstica de deficiéncia intelectual. A professora ja trabalhou em anos anteriores com
os alunos.

As tarefas que propomos foram realizadas durante o AEE, aos dois alunos de forma conjunta,

durante os meses de margo e abril de 2017, sendo que os dados foram produzidos a partir destas
tarefas. As atividades foram filmadas e posteriormente transcritas sustentando a anélise. Também
utilizamos para andlise os registros escritos dos dois alunos participantes, sendo que para
preservar a identidade dos mesmos, estes foram referidos como aluno 01 e aluno 02 e a professora
como Prof.
Para este recorte, selecionamos uma tarefa para analise, esta atividade foi adaptada da Brochura:
Pensamento Algébrico nos primeiros anos de escolaridade, elaborada pela Escola Superior de
Educagao de Lisbhoa para o Programa de Formagao Continua para professores do 12 e 22 Ciclos do
Ensino Basico.

A tarefa denominada A Méquina Desligada, tinha como objetivo principal desenvolver nos alunos
a capacidade de explorar e criar sequéncias de nimeros de acordo com uma determinada lei de
formacao, além de perceber a regularidade presente em sequéncias numéricas e em tabelas.

Durante a exploracdo da tarefa, os alunos receberam uma copia da méquina desligada, conforme
figura 01. Foram entdo, informados que era uma maquina de nimeros que parou de funcionar, e
que precisavam dizer como ela funcionava. A professora explicou que o nimero que entrava na
maquina passava por uma transformacgao, que a maquina utilizava uma regra para transforma-los.
Entdo era lancado o questionamento: “Vocé é capaz de descobrir qual é esta regra?”.
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AMAQUINA DESLIGADA

EL]|

I |
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| il
Figura 01— Maguina Desligada

Os alunos foram orientados a completar uma tabela conforme figura 02 e assim concluir qual
era a regra utilizada pela maquina. Num segundo momento foi proposto uma méquina que
apresentava a regra x+2=y (onde x representa o niumero que entra e y a transformacdo do
numero, ou seja, o resultado final, ou o nimero que sai). E em seguida outra maquina que
apresentava a regra x-2=y, sendo que a tabela nao foi disponibilizada para a segunda e a terceira
tarefa, ficando a critério do aluno construi-la caso assim desejasse.

Miimero que entra Niimero que sal
] 3
1 4
2 3
3
4
5
3]

7

8
9
10

Figura 02-Tabela

Durante a exploracdo das atividades, os alunos foram constantemente questionados e
intencionalmente levados a pensar sobre o problema proposto, discutir/apresentar suas ideias,
registrar e testar suas hipdteses, levantar conjecturas e a chegar a conclusoes, generalizando.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para anélise dos dados definimos como foco: Interagées entre os sujeitos e a Intencionalidade do
professor, a partir dos registros produzidos pelos alunos e da transcricao dos didlogos
estabelecidos entre os mesmos e entre os alunos e a professora durante o desenvolvimento das
atividades exploradas. O qual discutiremos a seguir:

3.1 INTERACOES ENTRE OS SUJEITOS E A INTENCIONALIDADE DO PROFESSOR NO
PROCESSO DE APROPRIACAO DE CONCEITOS ALGEBRICOS

A atividade “A maquina Desligada”, era composta de trés tarefas diferentes. A primeira tarefa
constitui-se da maquina exposta na figura 01 e da tabela exposta na figura 02. Vejamos o didlogo
que se estabelece durante a exploragao desta tarefa:

Prof.:Ta entdo esta mdquina é uma mdquina de numeros, que
parou de funcionar, foi desligada. Podem olhem que tem numeros
que entram na mdquina. Qual é o primeiro numero?

Aluno 02: zero!

Prof.: zero, e sai quanto?

Aluno 02: trés!

[...]

Prof. Muito bem. Agora ela tem uma regra que transforma os
niimeros, ou seja, entra tanto e sai tanto, se entrou trés, qual é o
niimero que vai sair?

Aluno 02: Seis!

Aluno 01: Cinco!

Prof. Td, vamos pensar, qual é o primeiro nimero que entrou?
Zero e saiu trés.

Aluno 02: Entrou 1 e saiu 4.

Prof. Eu quero saber se vocés descobrem qual é a regra que a
mdquina utilizou. Para isso vocés podem preencher a tabela.
Entra um numero, sai tanto. Qual é a regra que ela (a mdquina)
utilizou?

Aluno 01: Trés em Trés, mais....

A tarefa inicia com a professora explicando como a mesma procedera e o que espera que 0S
alunos facam, ou seja, deixa claro sua intencao com a tarefa. Vai intencionalmente induzindo os
alunos a pensar sobre a sequéncia de nimeros apresentada na maquina, em seguida solicita que
os alunos registrem o que pensaram:

Prof. Isso ai, entdo preencham para professora e escrevam qual é
a regra que ela utilizou. O que ela fazia com o nimero?
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Aumentava? Quanto?

Aluno 02: aumentava em trés.

Prof. Muito bom. Entra trés e sai quanto?

Aluno 02: oito!

Prof. o que vocé disse para mim antes?

Aluno 02: que entrava zero e saia trés.

Prof. entdo quanto ela aumentava? Se entra trés aumenta trés
que numero vai sair?

Aluno 02: seis.

Prof. Seis! Se entra quatro que niimero vai sair da maquina?
Auno 02: cinco, seis, sete. (utiliza os dedos para contagem)

Prof: escreve para mim aluno 01 a regra, o que aconteceu, bem
simples, o numero que entrava dai ela fazia o que?

Aluno 01: aumentava .

Prof. isso ai, quanto?

Aluno 01: em trés.

Nesta parte do didlogo percebemos que o aluno 02, apesar de responder corretamente que a
maquina “aumentava em trés” os numeros que entravam, ndo realizava a operacao de adigao
“aumenta”, corretamente, quando a professora o questiona sobre o nimero trés o mesmo
responde que o nimero que iria sair da maquina era o oito.

A professora faz o aluno repensar sua resposta, considerando o que ja tinha respondido e sobre
a conclusao que ja havia apresentado, retomando novamente a regra da maquina “aumentava em
trés”. O aluno realiza a operagao de adigdo e consegue chegar a conclusdo aumentando em trés os
numeros que a professora foi questionando, realizando a adigao a partir do numero que a prof.
falava (prof: entra quatro, que nimero vai sair?[...] aluno 02: cinco, seis, sete. Sete!).

No didlogo o aluno consegue quase que imediatamente perceber que a regra da maquina se
constituia em aumentar o nimero que entrava em trés, mas ndo conseguia operar a partir dos
numeros que entravam na maquina, provavelmente o aluno ndo havia ainda se apropriado
completamente do conceito de adigdo. Com o auxilio da professora em fazé-lo pensar sobre o que
ja havia concluido anteriormente, o aluno consegue transformar os numeros de acordo com a
regra estabelecida utilizando os dedos como auxilio para contagem.

Com a intervencdo da professora os alunos conseguem chegar na seguinte conclusao:
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Figura 03 — Registro dos alunos referente g primeira tarefa
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Reqistro do aluno 01
Fonte: Registro dos alunos, 2017

Reaqistro do aluno 02

Através do registro, percebemos que os alunos ainda nao utilizam uma linguagem algébrica

dotada de simbolismo para representar suas conclusdes. O aluno 01 representa sua conclusdo “a
regra entra 0 sai 3 e aumenta de 3” . Ja o aluno 02, chega na conclusdo de que a maquina “pega o
nimero que entra e ela aumenta em trés”. Cabe neste momento refletirmos sobre a utilizagao de
uma linguagem ndo simbdlica, mas que também expressa o desenvolvimento do pensamento
algébrico.
Fiorentini et al (1993), concebem o pensamento algébrico como um tipo especial de pensamento
que pode se manifestar em maior ou menor grau dependendo da situagdo problema que sera
explorada pelo professor, defendendo que ndo existe uma Unica forma de expressar tal
pensamento,

Ele pode expressar-se através da linguagem natural, através da
linguagem aritmética, através da linguagem geométrica ou
através da criacdo de uma linguagem especifica para este fim,
isto é, através de uma linguagem algébrica estritamente
simbdlico. (FIORENTINI, MIGUEL, MIORIM, 1993, p.88).

Portanto o pensamento algébrico nao se expressa exclusivamente pela linguagem algébrica,

(1l

S

el el BE el

fwad
N



i

’ e XXV Seminario de Iniciacao Cientifica

SALAO DO unwui ?m? ’ /. XXl Jornada de Pesquisa
CONHECIMENT - XVIll Jornada de Extensdo
VIl Mostra de Iniciacao Cientifica Junior

A MATEMATICA ESTA EM TUDO

VIl Seminério de Inovacgao e Tecnologia

Evento: XXII Jornada de Pesquisa

apesar desta potencializar o desenvolvimento do mesmo, a medida em que os alunos vao se
apropriando gradativamente de uma linguagem mais apropriada para expressa-lo ( FIORENTINI,
MIGUEL, MIORIM, 1993).

Os conceitos algébricos aqui apresentados de forma a introduzi-los no AEE, para alunos com
deficiéncia intelectual sdo ensinados de forma sistematica e intencional, para apropriagao dos
mesmos sendo necessario processos de abstragdo e generalizacdo. Para que esses processos
sejam estimulados os meios devem ser disponibilizados a estes alunos, caso contrario a
aprendizagem levando ao desenvolvimento ndo ocorrerd. A intencionalidade do professor é
essencial neste processo de aprendizagem, pois sem conduzir os alunos os mesmos nao chegariam
a uma conclusdo, pois ninguém aprende conceitos algébricos de modo natural ou espontdneos.

Para que os alunos se apropriem de conceitos algébricos, desenvolvam um pensamento e uma
linguagem algébrica estes conceitos precisam ser disponibilizados, ndo é possivel aprendermos
um determinado conceito cientifico se nao tivermos um professor para nos conduzir neste
processo. Tao importante quanto a intencionalidade nas tarefas propostas, se mostram as trocas,
as interacdes sociais disponibilizadas na escola, entre os colegas e os professores. No caso de
alunos com deficiéncia estas se fazem ainda de maior importancia, pois historicamente estes
sujeitos foram segregados em instituicoes nas quais suas interacoes eram reduzidas prejudicando
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Verificamos no didlogo que segue referente a tarefa 03, a intervencao da professora e do aluno
01, para ensinar o aluno 02, levando o mesmo a pensar sobre a situagao proposta chegando a uma
conclusao. A professora lanca a questdo sobre a regra que a maquina esta utilizando, os alunos
pensam e entao,

[...]

Aluno 02: (conta nos dedos, demonstra ndo ter entendido
completamente a regra, responde): 2!

Prof. dois? (Professora o questiona buscando fazer com que o
aluno chegue a uma conclusdo, compreendendo que aos niimeros
que entravam na mdquina eram diminuidas duas unidades)
Aluno 02: (recalcula) 7!

Prof.: 7?

Aluno 01: (explica para o colega, mostrando na folha como
calculou). Entra 6 e fica 4, vai diminuindo.

Prof.: Ela vai diminuindo entdo o que ela faz?

Aluno 01: (fala para o colega). Diminui!

Prof: Isso, em quanto?

Aluno 01: (Comega a contar em voz alta com auxilio da
professora, para que o colega entenda): 6...5...4.

Prof. (Continua os questionamentos para o aluno 02). Se entra 6
sai 4, se entra 7 sai 5.

Aluno 02: quatro? (mostra na folha e pensa)

Prof. Quatro. Entre o nove (niimero que entra, professora mostra
com a mdo na folha) e o sete (niimero que sai) diminui em
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quanto?

Aluno 02: Em trés!

Prof. Pensa!

Aluno 01: (Observa o colega)

Aluno 02: (Calcula com auxilio dos dedos e exclama): 2! Prof. é
2!

Aluno 01: (ri, mostrando satisfacdo com a resposta do colega)
Prof. Isso, diminui em dois. Agora registra o que tu pensaste.

O aluno 02 é instigado a pensar e a concluir com auxilio da professora e do colega (aluno 01)
que também demonstra querer que o colega consiga chegar a solugdo correta e aprenda. Estas
interagdes sdo fundamentais, como estabeleceu Vigotski, s6 nos tornamos humanos por causa da
existéncia dos outros, somos seres historicos e sociais, nos constituimos humanos nestas relacoes,
as quais permitem que nossas fungoes psicoldgicas superiores sejam estimuladas, potencializando
seu desenvolvimento. Este é o principal motivo pelo qual defendemos a nao segregacao escolar de
alunos com algum tipo de deficiéncia.

Sem a interacao do colega e da professora o aluno 02 dificilmente chegaria a uma conclusao
sobre a tarefa, o que nos faz defender também a ideia de um AEE- Atendimento Educacional
Especializado em grupo, para que estas interagdes sejam potencializadas. A sociogénese, cerne da
teoria Vigotskiana é condicdo fundamental para que a crianca passe por transformacgoes que sdo
essenciais para desenvolver estruturas tipicamente humanas como o pensamento e a linguagem e
isto depende da qualidade das interagdes sociais do seu grupo, neste caso especifico do grupo
escolar (BEYER, 2006).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos participantes deste estudo sdo alunos publico-alvo da educagao especial, alunos com
hipotese diagnostica de deficiéncia intelectual. Estes alunos estiveram historicamente a margem
da sociedade, segregados em instituicoes, tendo inimeras vezes o direito a educagao negado,
principalmente pela concepcao de que nao sdo capazes de aprender, principalmente conceitos
cientificos, como os matematicos.

No AEE-Atendimento Educacional Especializado, vivenciamos muitas vezes praticas pedagogicas
voltadas para o treinamento de situagdes do cotidiano, as chamadas atividades de vida diaria.
Nossa perspectiva vai ao desencontro desta postura adotada por muitas escolas com énfase para
conceitos cotidianos, nossa intengao é explorar durante este atendimento pedagdgico conceitos
cientificos, que sao os conceitos que sao obrigacdo da escola oferecer apropriagao. Assim, o AEE
trabalharia com a exploracao de conceitos com o ohjetivo de estimular o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores dos alunos com deficiéncia.

Neste contexto, nossa tese é que os conceitos algébricos seriam um modo de estimular o
desenvolvimento destas funcoes, deste modo o AEE estaria cumprindo seu papel na escolarizagdo
de individuos com deficiéncia intelectual.

Ao discutirmos sobre o papel do AEE entramos também na questdo do papel do professor deste

o

"\

-_— ;L
FIRIERFAN
A EE A



’ e XXV Seminario de Iniciacao Cientifica

SALAO DO unwui ?m? Vgl o XXIl Jornada de Pesquisa
CONHECIMENT s L XVIll Jornada de Extensdo
VIl Mostra de Iniciacao Cientifica Junior

A MATEMATICA ESTA EM TUDO

VIl Seminério de Inovacgao e Tecnologia

Evento: XXII Jornada de Pesquisa

espacgo, que deve ter claro sua funcdo e a sua intengao diante de tais alunos, sé tendo clareza do
papel que deve desenvolver é que um trabalho de qualidade pode ser ofertado. Com relagdo as
interagoes propostas neste espaco, estas também sdo consequéncias das agdes do professor e de
sua intencionalidade.

Neste recorte da pesquisa que estamos desenvolvendo percebemos que através da interagdo
entre os sujeitos envolvidos nas tarefas e a Intencionalidade do professor no processo de
apropriacao de conceitos, neste caso especifico de conceitos algébricos, os alunos demonstraram
incididos de aprendizagem e de apropriacao do pensamento algébrico mesmo que ainda nao
utilizem uma linguagem simbdlica algébrica.
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