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Introducéo

O Projeto Escola, Curriculo, Conhecimento: praticas pedagogicas integradas e integradoras visa
intervir de modo participativo nos espagos da universidade e da escola da Educacdo Baésica, por
meio de acbes que desafiam a interlocucdo entre os pares e as diferentes areas epistémicas, a
experiéncia da docéncia, a producdo de projetos vivenciais, objetivando, entre outros aspectos, a
reconfiguracao curricular e a geracdo de novas préaticas pedagdgicas interdisciplinares, orientadas
pela pesquisa.

Como extensionista e bolsista do Programa Discente de Voluntariado Académico - PROAV,
inseridos no referido projeto no decorrer de 2016, nos percebemos parte do grupo e corresponsaveis
ndo s6 pelo planejamento, mas, especialmente, pelo desenvolvimento de a¢des que concretizam o
plano de trabalho proposto no projeto, com vistas ao atendimento de suas finalidades. Nesse
sentido, varias inser¢cbes como extensionista e bolsista ja aconteceram no decorrer do primeiro
semestre do corrente ano, dentre as quais destacamos: reunides de estudos, planejamento e
organizacdo de encontros entre Universidade e Escola, producdo e avaliagdo do processo,
compartilhando entendimentos e expectativas em relacdo as acbes conjuntas; participacdo dos
encontros em uma das escolas parceiras do projeto com o intuito de discutir o plano politico
pedagdgico; estudo do documento que apresenta a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2015) e a 22 versdo deste documento (BRASIL, 2016), no que tange, especialmente, a uma das
areas de conhecimento que integra o curriculo escolar, a matematica.

Nas diferentes interacGes estabelecidas em uma das escolas da Educacdo Basica parceira do projeto,
as discussdes tém sido tematizadas em torno da reelaboragdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola, sejam relacionadas as finalidades da escola, aos principios e valores que norteiam suas
diferentes agdes, a instrumentos capazes de possibilitar a elaboracdo de um diagndstico da
comunidade escolar, como também a aspectos curriculares, didaticos e pedagdgicos, que interferem
diretamente na aprendizagem dos estudantes.

Considerando que “[...] os PPPs deverdao expressar as estratégias didaticas e metodologicas, assim
como as mediacOes pedagdgicas que permitem mobilizar essas estratégias, a partir das
caracteristicas do/ das estudantes e do que propdem os documentos curriculares.” (BRASIL, 2016,
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p. 31), nas interagbes com a escola aspectos relacionados ao curriculo, considerando as
especificidades das areas de conhecimento sdo tematizados e serdo considerados de forma mais
pontual no 2° semestre do corrente ano, nos desafiamos, como extensionista e bolsista do referido
projeto de extensdo, a compreender as proposicdes apresentadas pela BNCC, visando subsidiar as
discussoes relacionadas a organizagdo de um curriculo escolar. Assim, na presente escrita, a qual se
configura num relato de experiéncia, objetivamos ampliar entendimentos acerca de aspectos
relacionados ao curriculo de matemética no Ensino Fundamental. Tais discussdes sdo delimitadas a
partir do questionamento: que entendimentos sobre a matematica como uma area do conhecimento
do curriculo escolar séo propostos pela BNCC?

Visando o atendimento ao objetivo e a questdo apresentada, realizamos inicialmente uma leitura
com apontamentos dos aspectos gerais que os documentos Brasil (2015) e Brasil (2016)
apresentam, na sequéncia elaboramos um quadro considerando os objetivos de aprendizagem
propostos para todos os anos do Ensino Fundamental, a partir dos diferentes eixos estruturantes que
organizam o curriculo da matematica nesta etapa da Educacdo Basica. E ainda, a partir destas
elaboracdes, elencamos conceitos que se mostraram relevantes nos objetivos que apresentaram 0S
direitos de aprendizagem. Considerando que Brasil (2016) é a 22 versdo da Base Nacional Comum
Curricular, as analises, na presente escrita, se fazem baseadas, especialmente, neste documento.

As condicdes de analise sdo ampliadas a partir de proposicdes apresentadas por Van de Valle
(2009) e por APM (2007),

A matematica do Ensino Fundamental: o que propde a Base Nacional Comum Curricular?

A Base Nacional Comum Curricular: breves consideracgdes

Em 2015 foi apresentado pela Secretaria de Educacdo Basica/ Ministério da Educacdo, um
documento preliminar aberto para amplo debate, do que podera vir a ser a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC- (BRASIL, 2015), um documento que apresenta uma proposta de BNCC. Este
documento expde, entre outros aspectos, os direitos de aprendizagem do estudante na forma de
objetivos relacionados as quatro areas do conhecimento Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Matematica e seus respectivos componentes curriculares para todas as etapas da
Educacdo Basica. No decorrer de 2016, mediante contribuicGes individuais, de diferentes
instituicdes e de especialistas nas diferentes areas do conhecimento, foi langado a publico a 22
versdo da referida Base. Este documento, de forma especial no que se refere a area Matematica, no
Ensino Fundamental, é analisado, no presente resumo.

A Base Nacional Comum Curricular, de acordo com Brasil (2016, p.25), integra a Politica Nacional
de Educacéo Basica, € uma das exigéncias colocada para o sistema educacional brasileiro a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educagdo Baésica e do Plano Nacional de Educacdo, deve se constituir como um avango na
construcdo da qualidade da educacdo, nortear um projeto de nacdo orientando os sistemas na
elaboracdo de suas propostas curriculares, e tem como fundamento o direito do estudante a
aprendizagem e ao desenvolvimento. A concepcdo de educagcdo como um direito, de acordo com o
referido documento, abrange as intencionalidades do processo educacional, considerando a garantia
de acesso, pelos estudantes, as condicdes para o exercicio da cidadania. As intencionalidades
educacionais sdo apresentadas por meio de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento pelos
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componentes curriculares que integram a BNCC, estes devem orientar uma Educacdo Bésica que
visa a formacdo humana integral, considerando principios éticos, politicos e estéticos que
fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais.

A Matemética na Base Nacional Comum Curricular

Brasil (2016) indica que o conhecimento matematico surgiu a partir da busca dos seres humanos na
resolugdo de problemas oriundos de suas praticas sociais. Tal busca “[...] derivou em novos saberes,
que geraram novas perguntas, em um processo ciclico de produgdo de conhecimentos.” (Brasil,
2016, p. 133). Do decorrer dos tempos, a Matematica se estabelece como ciéncia, “tem um objeto
de estudo, as suas afirmativas fazem sentido. A significacdo, contudo, deve ser encontrada na
compreensdo partilhada pelos seres humanos, e ndo em uma realidade externa ndo humana.”
(DAVIS e HERSH, 1985, p. 454). A matematica possui caracteristicas proprias, com uma
linguagem que, em certo sentido, espelha exatamente seu contetdo, é, de acordo com Brasil (2016),
“[...] direta e objetiva, com menor grau de ambiguidades, métodos rigorosos de validag&o interna e
desenvolvimento de diferentes tipos de raciocinios.”

Tais caracteristicas se mostram também na matematica escolar. Na escola, considerando
apontamentos de Brasil (2016), a Matematica deve ser vista como um processo em permanente
construcdo, como um construto humano, social e cultural e ndo como um conhecimento pronto e
acabado. Nesse sentido, seu estudo, segundo o documento analisado, deve possibilitar que o
estudante seja motivado em sua trajetéria escolar, a questionar, formular, testar e validar hipéteses,
modelar situacdes, verificar a adequacao da resposta a um problema, desenvolvendo linguagens e,
como consequéncia, construir um pensamento que possibilite intervir de forma critica sobre as
diferentes questdes com as quais se depara no contexto que esta inserido.

A BNCC (BRASIL, 2016) busca mediar escolhas, apresenta apontamentos indicando quais
conhecimentos matematicos sdo imprescindiveis na elaboracdo de um curriculo escolar. Nesse
sentido, uma base curricular ndo pode substituir um curriculo, mas indicar pilares sobre os quais ele
deve ser alicercado. A riqueza de possibilidades do curriculo pode ser explicitada no planejamento
da acdo pedagogica, onde as conexdes se estabelecem contribuindo para que os estudantes
construam raciocinios matematicos e aprendam a relaciona-los de maneira criativa e eficiente. A
BNCC busca mostrar caminhos para ajudar o professor a desenvolver atividades que sejam capazes
de despertar a autoconfiangca do aluno por meio de sua participacdo ativa em experiéncias
desafiadoras e atraentes para que se sinta encorajado a participar entendendo o erro como parte do
processo de formagéo.

De acordo com Brasil (2016), o ensino da matematica deve possibilitar a apreensdo do
conhecimento cientifico e a percepcdo de articulacbes com outros conceitos, levando em
consideracdo préaticas contextualizadas e interdisciplinares, que possibilitem o desenvolvimento da
capacidade de abstrair sendo sustentada pela argumentacao.

Buscando ampliar tais perspectivas a BNCC destaca que os alunos devem desenvolver a capacidade
de resolver e de elaborar problemas partindo de uma perspectiva de questionar, imaginar, visualizar,
decidir, representar e criar. Tendo em vista tais caracteristicas, o processo de ensino e de
aprendizagem deve possibilitar que o estudante seja capaz de desenvolver a capacidades de refletir
sobre a sua propria forma de pensar contribuindo para que estabeleca uma relagcdo com o contexto
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gerador do problema. Tais consideragcdes sdo apresentadas pela BNCC, na forma de esquema,
apresentado na Figura 1.
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Figural: Esquema que sintetiza formulacdo do problema. Fonte: Brasil, 2016, p. 135.

A formulacdo dos problemas matematicos se constitui a partir de uma situacdo problema
relacionadas ao contexto no qual o aluno estd inserido, possibilitando uma mobilizacdo de
entendimentos acerca dos conceitos que estdo envolvidos, o que permite ao estudante interpretar 0s
dados do problema matemaético, desenvolvendo o pensamento critico e reflexivo a partir de
conceitos que foram mobilizados.

Para mediar tais proposicdes o curriculo da area da matematica esta estruturado em cinco eixos que
orientam a formulacdo de seus objetivos de aprendizagem: Numeros e OperacBes, Geometria,
Grandezas e Medidas, Algebra e Fungdes, Estatistica. Segundo (BRASIL, 2016 p.136) ”[...] cada
um dos eixos recebe uma énfase diferente, dependendo do ano de escolarizacdo, buscando garantir
que a proficiéncia do estudante em Matematica se torne cada vez mais sofisticada ao longo dos anos
de escolarizac¢do.” E&#769; importante ressaltar que essa divisdo serve para facilitar a compreensao
dos objetivos de aprendizagem e como eles estdo relacionados entre si, buscando a compreensao do
desenvolvimento dos mesmos.

Nessa perspectiva, cada eixo traz algumas proposi¢cOes as quais sdo apresentadas na forma de
sintese.

Geometria: precisa ser vista como a continuagédo e consolidacdo das aprendizagens anteriores, em
especial, em relagdo as construcGes geométricas com uso de materiais de desenho e de tecnologias
digitais e a compreensdo de caracteristicas e propriedades das figuras geomeétricas e seus usos em
diversas &reas do conhecimento. Também é fundamental retomar o trabalho com as representacGes
de localizacdo e de movimentacdo de objetos no plano e no espaco e ampliar essas representacoes
para o plano cartesiano. Para Van De Walle (2009) a Geometria no curriculo escolar deve
considerar dois grandes campos: o desenvolvimento do raciocinio geométrico e o desenvolvimento
de conteudos. Os objetivos de conteudos, da geometria, nas diferentes séries do Ensino
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Fundamental, devem considerar as categorias: Forma e Propriedade, Transformacéao, Localizagéo e
Visualizacdo. O valor de tais objetivos de conteudos, de acordo com o referido autor, estd em
estabelecer um referencial de contetdo que percorre transversalmente as séries, de tal forma que
professores e planejadores curriculares possam examinar o seu desenvolvimento anual.

Grandezas e Medidas: tém um papel de grande importancia no curriculo de Matemaética,
principalmente pelo fato de terem relacdo direta com diversas praticas sociais emergentes, 0 que
proporciona contextos significativos. De forma articulada, o trabalho com conceitos contribui para a
consolidacdo e para a ampliacdo da nocdo de nimero, para a aplicacdo de conceitos geométricos e
para a construgcdo do pensamento algébrico. Essa ideia vem ao encontro do que propde Van de
Walle (2009, p.286), quando diz que o “[..] pensamento algébrico envolve formar generalizagdes a
partir de experiéncias com nameros e operagdes, formalizar essas ideias com o0 uso de um sistema
simbolico significativo e explorar os conceitos de padrdo e de funcdo. Longe de ser um tdpico de
pouco uso no mundo real, o pensamento algébrico penetra toda a matematica e é essencial para
torna-la 1til na vida cotidiana.”.

Estatistica e Probabilidade: a expectativa neste eixo é de que, ao final do Ensino Fundamental, os
estudantes saibam planejar e construir relatorios de pesquisas estatisticas descritivas, diferenciando
pesquisa populacional de pesquisa amostral. A énfase na pesquisa se deve ao fato de que a
construcdo significativa do conhecimento estatistico ocorre a partir do envolvimento dos estudantes
com temas por eles escolhidos para responder a seus questionamentos, que podem envolver
aspectos socioculturais, ambientais ou oriundos de outras disciplinas escolares. O ensino assim
organizado e proposto deve possibilitar aos alunos perceber que “[...] os graficos e quadros
comunicam sobre as informacbes e que tipos diferentes de representacdes informam coisas
diferentes sobre os mesmos dados.” (VAN DE WALLE, 2009, p.491).

Numeros e Operacles: a expectativa deste eixo € de que os estudantes, resolvam problemas com
ndmeros naturais, inteiros e racionais envolvendo as quatro operagdes fundamentais, com seus
diferentes significados, e utilizando estratégias diversas, entre elas o calculo por estimativa, o
calculo mental, o célculo por algoritmos, com compreensdo dos processos neles envolvidos. O
estudante deve também dominar o célculo de porcentagem, de porcentagem de porcentagem, juros,
descontos e acréscimos, incluindo o uso de tecnologias digitais. No tocante aos nimeros reais,
espera-se gue 0s estudantes saibam reconhecer, comparar e ordenar nUmeros reais, com apoio da
relacdo desses nUmeros com pontos na reta numerica.

Algebra e funcBes: as ideias de regularidade, de generalizacdo e de equivaléncia se constituem
também em alicerces para o desenvolvimento de outras dimensdes da algebra, como a resolucédo de
problemas de estrutura algébrica e a nocdo de funcdo. E&#769; nesse momento que as nogdes de
variavel e de incognita, em que letras sdo utilizadas para representar numeros desconhecidos,
ganham corpo na representacdo de sentencas matematicas, como expressdes algébricas e equagoes.
No entanto, nas situacdes que envolvem resolver e elaborar problemas, é importante que o estudante
seja incentivado a fazer uso de estratégias pessoais, inclusive por tentativa e erro, que sao validas e
importantes para atribuir sentido aos métodos algébricos formais. Assim consideramos que as ideias
acima apresentadas convergem para uma mesma proposta de ensino que habilite os alunos da escola
basica a: “[...] compreender padrdes, relagdes e funcdo; representar e analisar estruturas
matematicas usando simbolos algébricos; usar modelos matematicos para representar e
compreender relacdes quantitativas; analisar a variacdo em diversos contextos” (APM, 2007, p.39).
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Além disso, a algebra permite incluir uma abordagem histérica na sala de aula e o estabelecimento
de relagdes com as praticas culturais da comunidade onde a escola esta inserida.

Conclusao

A andlise das proposicoes apresentadas pela BNCC (2016), a partir de elementos de autores como
Van de Walle (2009), e de APM (2007), possibilita indicar como conclusdo que o estudo da
matematica como uma area do curriculo da Educacdo Basica, em especial no Ensino Fundamental,
perpassa por varios objetivos de aprendizagem, com o intuito de possibilitar que os alunos tratem da
especificidades dos conceitos constitutivos destes eixos, mas também que estabelecam relacGes
entre estes, em diferentes contextos, considerando a elaboracao e a resolucdo de problemas.

Assim, entende-se que no Ensino Fundamental ha a necessidade de retomar, desenvolver e
sistematizar os conhecimentos de modo que possibilite os estudantes a compreensdo logica da
estrutura da matematica e que, essa perspectiva, o aluno se apropria dos conceitos e desenvolve o
pensamento matematico.

Palavras-chave: curriculo de matematica; Base Nacional Comum Curricular; Matematica no Ensino
Fundamental.
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