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O presente ensaio é fruto de reflexbes sobre atg@menvolvidas no contexto de um
grupo de trabalho institucional formado por docemtas licenciaturas da UNIJUI, que
tem como objetivo debater as questdes teorico-roktgidas que configuram o
curriculo escolar na perspectiva de construir umalitipp de formacao
continuadapermanenteerente com 0s principios orientadores das novatrizies
curriculares nacionais para a educacao basicgoiSam lado, as interlocugdes entre o0s
diferentes painelistas tenham consolidado leitweaprodugbes, que j& vém sendo
contempladas e construidas nas formacdes de pydegiesenvolvidas junto a Rede
estadual da Educacédo Basica,propostas pelo Grupatlalho-GT, também trouxeram

novas demandas para pesquisas e producoes.

Provavelmente, do que o mundo mais precisa hojedemé de
educadores. (...) Do meu ponto de vista, o probldosaeducadores é
o principal, e é neste ponto que devemos recomeflexdo filoséfica.
A questdo é descobrir onde os educadores podenamoniar o
alimento sem o qual todo e qualquer entusiasmo ltaeisu
inatil.(Gabriel Marcel, 1967, p.71-76)

Ao planejarmos o painel tematico “Extensdo UnivarE e Educacdo Basica:
contribuicdes e perspectivas”, apresentado no S&Bonhecimento 2014, tinhamos,
entre os objetivos: estreitar as relagdes entreetsidade e a sociedade no que se refere
aos processos educativos e insercdo social por saegxtensdo, tendo o dialogo como
principio mediador; conhecer e entender as expeasatia sociedade em relacdo ao

programa de extensdo Educacdo e Formacdo de MPrefesqia perspectiva de

'Professoras da Unijui extencionistas do projetoEdéensdo Escola, Curriculo, Conhecimento e
Praticas Pedagdgicas Integradas e Integradodesenvolvido (2014) na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Osvaldo Aranha (ljui/RS) e membros doltitucional da Unijui, o qual é parte do
Programa Interinstitucional de Formacdo Continuadas Trabalhadores em Educacdo da Regido
Macromissioneira - noroeste do Estado do Rio Gratad&ul.



consolidar e/ou ressignificar os projetos de edengue garantam a articulacdo e o

planejamento em rede e que viabilizem avangose® ar

O encontro, além de viabilizar essas intenciondédapermitiu amplo debate, durante e
posteriormente ao evento, possibilitando a reflesdwe o processo de formacao inicial
e continuada e a relacédo Universidade e sistereagsieo da Educacéo Basica. O painel
constituiu-se em mais um espaco de estreitamerstoaliacées entre a universidade e
comunidade via extensao, fortalecendo, assim, @st@nsdo na universidade e a

consolidacéo de rede de parceria em prol da sageda

Compreendemos que a funcdo da extensdo na unadesél dialogar continuamente
com a comunidade para identificar e delimitar osbjf@mas sociais e buscar,
conjuntamente, a resolutividade desses problenmasstraindo alternativas viaveis e
sustentaveis que considerem o0 contexto socioecandnuultural e ambiental.A
proposta emergiu da necessidade do fortalecimeateeldcdo entre a universidade,
principalmente as licenciaturas, e de seus pap&is eesponsabilidade social no que se
refere ao direito universal a educacgdo publica widpde, conforme prescrito pela

legislacdo republicana brasileira.

O atual governo brasileiro tem se ocupado em gamuwlireito universal a educacéo e
se empenhado em ampliar os horizontes no que taedacacdo integral, implantando
novas politicas publicas e programas socioeducato@m a estratégia de qualificar as
aprendizagens e induzir a ampliacdo da jornaddagseca organizacao curricular na
perspectiva da educacdo Integral. A presidenta @DiRousseff, em entrevista ao
jornalista Luciano Seixas, no prograi@afé Com a Presidentdo dia 29 de julho de
2013, reafirmou a importancia que se esta dandoa@gramaMais Educac¢aalizendo

que:

[...] o principal caminho para o desenvolvimentistentavel, para a
valorizagdo da propria sociedade brasileira rediszas desigualdades
€ a educacédo. Dar a todas as criancas as mesnmeesliesde cedo,
as mesmas oportunidades. E isso que significa delsémento
sustentavel. Por isso, nossa meta € chegar conagtiuem dois
turnos a 60 mil escolas até 2014. E a nossa paideid...] tem sido as
escolas onde estdo as criangas mais pobres, quagsi&tas que
recebem o Bolsa Familia [...] (CAFE COM A PRESIDENT2013,

S.p.).

Considerando que a extensdo é um “exercicio de dn@t’, € também seu papel
mobilizar a comunidade de professores em atuacdaeda bésica de ensino,



comotambém configurar-se como espaco de ensinaneagdo para os alunos dos
cursos de licenciatura, ndo mais de forma fragndengunicamente disciplinar, mas
tendo como grande desafio a pratica integrada etis@plinas, o que responde a
questbes atuais para a formacao de professore&s0 pais. Nesse contexto, tornar
socialmente efetivo o direito universal a educagéblica de qualidade passa, entre
outras condi¢gbes necessdérias, pela formagédo cadtindos profissionais da educacao.
Passa por uma educacdo concebida como pratical smriatruida pelo didlogo

intercultural, pela unidade estrutural do sistepela metodologia da relacdo teoria-
pratica, pela relacdo entre conhecimento, produgaelacdes sociais através da
apropriacdo do saber cientifico-tecnolégico numespeetiva histérico-critica e pela

gestao democrética, compreendida como sinteseaslgqrarda centralizacdo do poder.

Compreendida dessa forma, a pratica educativa resjggematica ressignificacao
formativa e reflexiva, de acordo com os principas protagonismo dos sujeitos
envolvidos, considerando a pesquisa e o trabalhmocerincipios formativos, a
pesquisa-acdo como principio articulador do modaaskumir o protagonismo pela
relacdo dialética entre parte/todo, para avancazongpreensdao do conhecimento, da
interdisciplinaridade, do didlogo do conhecimententifico com outras formas de
saber, da avaliagdo emancipatériaentre outrosiprscamplamente aceitos no campo

da Educacéo Basica no pais.

No que tange a formacdo do (da) professor (a), special a
formacé@o continuadapermanente ressaltamos a importdncia e
apontamos a necessidade da reflexdo na/sobre e gasgdo.
Entendemos que é no dialogo com a situacdo matiiataee, a partir
da prética cotidiana, que vai sendo tecida uma eténgia coletiva
indispensavel para a (trans)formacdo da(do) profega) como
pesquisador(a) de seu propsaberfaze(Pérez e Sampaio, 2012, p.
396).

E a partir destes entendimentos que a extenséa, iotegracdo entre a universidade,
através de suas licenciaturas, e sistema de emkEn&ducacdo Bésica se torna
importante. Trata-se de uma integracao colaborgtixase evidencia, cada vez mais, ja
gue ambos fomentam suas politicas e praticas meldocucéo que estabelecem entre si
e pelo compromisso em buscar praticas educativas apjetivam qualificar as

aprendizagens e contribuir na formacao de cidagaalfficados, autbnomos e criticos.

A interagao colaborativa da universidade nas escp&amite uma observagcdo mais
detalhada e fundamentada sobre o cotidiano essglado que uma questao posta aos



docentes da universidade € sobre as razdes delmnda“ndo aprendizagens” e uma
taxa tao significativa de evasoes e reprovacoeestosiantes, principalmente daqueles
em que a escola pode representar a possibilidaseadieclusdo social. E compromisso

da Universidade, contribuir na ruptura de cons@Eagomo a afirmacéo de Bernhardt:

Nas sociedades modernas, a escola representdtaigast que mais
cresce e se expande em todas as areas da vida Blaciescola, as
criancas e adolescentes passam o tempo mais mpmdutriativo de
suas vidas. Geralmente, entram com esperancayicidate, fantasia e
vontade de aprender e, na maioria dos casos sasiludit#os,

lesados, empobrecidos. Saem “afortunados” posasgdode

habilidades e competéncias e conhecimentos quenaiaria das
vezes, ndo tém relagdo com suas vidas e com adadeiena qual
devem viver e trabalhar (Bernhard Fichtner, 201209).

Apostamos na conversa, na acao compartilhada catmdoiogia de formacao pautada
na escuta solidaria, garantindo a presenca das \dezéodos, principalmente daqueles
historicamente silenciados. Uma nova tradicdo daem&ncia educativa passa a ser
socialmente (re)construida, nas interacdes diaégatre professores da universidade e

da escola, todos vivenciando dinamicos movimentosgdo/reflexao/formacao.

Diante do esfor¢co de implantacdo e o desenvolvineiat propostas participativas,
espera-se uma aprendizagem mais significativa, @ gm muitos casos ainda nao
ocorre. Analisando as diferentes acdes desenvalvida escolas, percebe-se que ja ha
um esfor¢co por parte dos educadores de incluieredver projetos e atividades de
educacédo socio-educativas que complementem a éageth e desenvolvimento, mas
trata-se, muitas vezes de um esfor¢o solitariatdoi ao contexto disciplinar e muitas
vezes descolado do projeto pedagdgico da escala.elgdencia que ndo basta uma
formacdo eficiente se o ambiente escolar ndo peramt trabalho articulado, afinal o

ambiente também é um agente formador.

Qualificar o ambiente escolar, partindo da hipételee que a participacdo da
comunidade, o desenvolvimento de atividades cudtunsacompanhamento pedagogico
contribuem para que 0s sujeitos se constituam entri®rna possivel concretizar os
objetivos da escola, que sdo o de promover a apegem, a construcdo do
conhecimento e a humanizacdo da humanidade. Engwidefalta de didlogo entre
acOes educativas praticadas nas escolas, emboribsmavancos precisem ser
considerados. Para auxiliar nesse processo, dscdatéJniversidade ampliam a sua

participacdo nas escolas e integram-se as difer@né&ticas educativas e pedagogicas,
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no sentido de contribuir para uma formacdo maiswada entre os professores da
Educacdo Basica pela constru¢cdo de novas metodslpgrticipativas e atraentes que

desafiem a crianca e 0 adolescente a permanecesW@®ss0 na escola.

Acreditando na importancia de investir esforcos reaonstrucdo dos curriculos
vivenciados nas praticas escolares e cientes de“eymerimentar pode significar
observar situacbes e fendbmenos a seu alcance,samnzarua ou na escola, desmontar
objetos tecnoldgicos, construir aparelhos e objstoples” (BRASIL, 2002, p. 38),
participamos em processos sistematicos de estudogjpmento, acdo e reflexao,
cientes de queomo refereMarques (1997): “a escrita € o fator essencialgprenite a

estruturacéo de aprendizados significativos.”.

No ambito das interacdes que vivenciamos, a edemtasido aliada imprescindivel e
permanentemente articuladora dos aprendizados streobes. Galiazzi e Moraes
(2002, p. 240) discutem interacdes que conduzaapeender a aprender, defendendo a

escrita, tanto por parte dos professores quantestagantes.

Faz-se do escrever maneira de pensar, isto €, gpawmicio da escrita
aprende-se a pensar por mao propria e nisto esgntendimento inovador.
A logica tradicional inverte-se. Do pensar parar@ser desenvolve-se 0
escrever para pensar. A producdo textual é modoodmnizar a
aprendizagem, a reflexdo e o proprio pensamentmp cafirma um aluno
apos passar por uma experiéncia curricular em degto era melhorado em
processos de reescrita. (Galiazzi; Moraes, 20024Q).

Na formacao que vivenciamos, 0s processos colabasale reescrita sistematicamente
compreensiva dos conhecimentos interativamentetrodtigs, alimentam focos de
mudanca, ao mesmo tempo, das teorias e das prétinaativas, na medida em que 0s
curriculos vao sendo revitalizados e recriadosa s universidade ou no contexto
escolar. Nesse sentido, a formacdo continuada aeltda e participante €
imprescindivel para um aprofundamento tedrico eodwbdgico, potencializando as
interacBes/acbes que ja vém sendo desenvolvidagerspectiva dos académicos,
poderem realizar estagios mais integrados, dosntexeala universidade, terem um
espaco de pesquisa e fortalecimento das licenamtulos professores da Educacao

Basica, aprofundamento dos estudos na direcaotdacamia.

Diante do processo da universalizacdo e democgatzaéa Educacdo Basica, das metas
do Plano Nacional de Educacd® da vontade politica de Estado em promover uma

educacdo de qualidade evidenciada pela implantaigopoliticas e programas
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educativos complementares de carater inclusivo eneipatorio, pautados no
pressuposto de que “lugar de crianca e adoles@éemta escola”, a aposta estd em
investir na integracao universidade/escola paraaifigacdo da educagdo. Assim, a
disponibilidadee o compromisso da Universidade emodyzir conhecimentos
socialmente necessarios tornaram possivel desamvalin amplo programa de
formacgao interdisciplinar, integrando, em momentogvilegiados, professores,
estudantes e familiares, pautados na logica desjegos. E momento de os educadores
autorizarem-se a serem protagonistas de sua peitigzaativa e isto se faz pelo estudo,
intercambio e aperfeicoamento da pratica docente gem sendo desenvolvida

colaborativamente.

Historicamente, os processos de formacéo tém igoa@a experiéncias dos educadores,
impondo-lhes um sempre recomecar, como se tudssgveue iniciar do zero. Os

resultados estdo ai: baixo indice de aprendizages\ ebktudantes, professores
desacreditados/desautorizados e silenciados, eutres. Ha evidéncias suficientes de
gue o caminho é ousar e transgredir com as prappstatas e feitas por alguns para
outros executarem. Ha a necessidade de apostarfoumecdo continuada que tenha a
experiéncia da reflexdo epistemologica do educadoro elemento fundante de novo

saber-fazer.

E assim que um grupo de professores que atuamiveasas licenciaturas da UNIJUI

apresentaram e vém desenvolvendo uma propostasgumea a experiéncia da reflexao
e da narrativa como fundamentais na constituicidala@z®ncia. Segundo Benjamin

(1987), o ato de narrar faz com que as histérigsrspreservadas do esquecimento e
gue possam ser, de alguma maneira, re-contadaddesy de modo que estes sentidos
se misturem e se mesclem uns aos outros, dando aarm sentido comum e coletivo.

Faz-se esta opcao por compreender que a narras/axgperiéncias promove reflexao
sobre a propria experiéncia e esta reflexdo pradua nova experiéncia pessoal e
profissional. Pensar/narrar a pratica permite othprofissdo por dentro da profisséo, o
que por sua vez permite problematizar seu fazeentariar situacdes bem sucedidas e

também aprender o que nao se sabe.

Como nos fala Edwiges Zacur (2008, p.20): a

pergunta de hoje do Fale é: por onde comecar? & dhicio essa fala
dizendo: tudo comega no olhar, na fala, na conyensa escuta, nas



impressdes, no contato, no desejo, na curiosidasb® contato, tudo comeca
na roda.

Nessa perspectiva, crescem 0s entendimentos cdlimpdos entre sujeitos que se
constituem, em seus mundos, por meio de dindmicareplexos movimentos
autorreflexivos e autoformativosem que, como refei@arr e Kemmis (1988), os
sujeitos atuam como participantes e observadoregreaessos de reconstrugéo social
das préticas e das teorias educativas. Isso, @asidb que se trata de mudancas, ao
mesmo tempo, nos conhecimentos e nas situacOesiciooratites das praticas

permeadas por sistematicos contextos de acao#diefkpao.

Em nossa reflexdo, também destacamos Maturanaeta\(d987) quando apresentam e
discutem o conceito de autopoiesis e afirmam qusess vivos se autoreproduzem em
interacdo com 0 meio, com seus pares, e 0 homantigaimente se autoproduz,
modifica-se e modifica o outro pelo didlogo coopeca solidario, no interior das redes

de conversacoes.

Em razao disso, o processo de formacgéo que veno sévehciado colaborativamente

rompe com 0s processos de formagédo pautados ramismdo de modelos prontos e
acabados, formulados por outros, fora da pratidaysea criar espaco que provoque 0
exercicio de pensar com seus pares sobre o quaa@ sabem; espago para 0 exercicio
da pergunta, desafiando o olhar para o que fafpage de estudo e construcdo na
perspectiva de produzir novas préaticas de formagdis abrangentes e comprometidas

com a formacao de leitores e escritores do murdiopalavra.

Nesse processo de formacdo ha um compromisso cauja&tds e com a sociedade,

pois, atualmente, a escolarizacdo ja se constitai questdo de soberania nacional, de
sobrevivéncia, de integragao internacional. Sadrerelscrever e resolver problemasséao
condicOes necessarias a participacdo cidadad nadsole contemporanea exigente de
conhecimentos e de uso de multiplas linguagenslosg@ue o papel essencial da escola
€ o de constituir-se num espaco reflexivo, criticoriativo de constru¢cdo permanente
dos saberes que a sustentam e que sdo necessdHOS gesenvolvimento de uma

sociedade cidada que se deseja.

Cada vez se torna mais evidente a necessidade s rioteracdes, pesquisas e
producdes entre professores que pensem o cotidarescola por dentro dela, como

sujeitos que nela interagem para entender esertoomscientes disso, de como este



coletivo vem se apropriando de sua pratica e de guastrucdes, sempre na perspectiva
de fortalecer tanto o coletivo da universidade tudos sujeitos da escola. Seria 0 caso
de uma recriagdo da prépria vida profissional, al quassa também pela recriacao
pessoal. Isso se torna muito importante no munaal,gbois as formacgdes tradicionais
nao cuidaram de forma sistematica na dimensao hanmamue esta interferindo e,

muito, na identidade profissional, ou como ja dit@oa(1995, p.7):

Hoje sabemos que ndo € possivel separar 0 eu pedsoau

profissional, sobretudo numa profissdo fortememprégnada de
valores e ideias e muito exigente do ponto de vistampenhamento
e da relagdo humana. Houve um tempo em que a piossle de

estudar o ensino, para além da subjetividade ddegmor, foi

considerada um sucesso cientifico e um passo éalsent direcdo a
uma ciéncia da educagdo. Mas as utopias raciamlistdo

conseguiram pOr entre parénteses a especificideztiutivel da acao
de cada professor numa 6ébvia relacdo comNias: @egsor € uma
pessoa; e uma parte importante da pessoa é pnofesso

E assim que, na modalidade de formag@mtinuadapermanetegque vem sendo
desenvolvida, a conversa/narrativa e a experiétoeente como formacgao reflexiva
vém sendo assumidas como metodologia que gira@m da pergunta norteadora mais
humana e humanizada: que professor sou? Ao mesnpm tddusca pensar que “eu sou
esse professor pelo que sei e isso me da identjdaeo dizia um sujeito participante,
num encontro de formacdo. Pensando assim, a disrussbre a formacgédo de
professores ganha outro significado e importan&@editamos que estas reflexdes
chamam os profissionais da educacdo, sejam os stadag ou da universidade, a
responsabilidade de empurrados para fora de cemtade conforto, habilitarem-se para
operar com a metodologia participativa, apoderaelalo espaco que também € seu

como ator social.

Trata-se de uma formacdo que se concretiza em ddaen diversas, mas,
especialmente, em termos de aprendizagem dos ethscanem termos de producao
dos docentes. Na atual conjuntura as universidad®s colocadas a servico do
empoderamento das classes sociais historicameajadaal dos bens produzidos pela
sociedade, e aliar-se aos esfor¢cos de elaborauipasggue apontem para uma nova
educacao, finalmente emancipatoria e para todgagamplica, certamente, em incluir
todos os atores sociais nesta construgdo. E neségie, supde-se que o protagonismo
do professor seja condicdo sem a qual ndo ha anaipbssibilidade de formacao
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continuada. Formacéo continuada s6 pode ser aotaf@o coletiva, ou como afirma

Formosinho (2007), na praxis e em contexto.

A primeira tarefa é a de construcdo de contextagat/os complexos que
permitam a emergéncia das possibilidades mdltiplague participem no
processo de construir participativamente o conhewim A segunda tarefa
situa-se no coracao relacional desse modo pedagégie o define como
espaco de interacdo e escuta, a servico da difag@iacpedagdgica. A terceira
tarefa, € a de dialogando com a histéria, escotledlexivamente uma
gramatica pedagdgica que permita pertencer a umarddade aprendente que
partihe um modo de fazer pedagogico, contribuipdoa a construgdo do
conhecimento sobre esse modo de fazer (p. 19).

Nessa dire¢do alguns avangos tedricos e praticuosgam a considerar novos aspectos

humanos na formacéao do professor, cientes de que:

Discutir os problemas vividos pode se tornar, sima conversa “afiada”, que
enseje discernimento rigoroso dos desafios e avernedo “porfiada” na
pratica sociocultural. Assim, quando as pessoasings® subjetivamente
necessidades objetivas, compartilhadas, encetamcameersa “desafiadora”,
investigadora, critica e criativa. O compromissm@pratica se sustenta, pela
reciprocidade, entre companheiras, em uma conveosdiada” (Fleuri, 2010,
p.17)

Entre outras contribui¢cdes, citamos Névoa (199bgngo discute a importancia de
resgatar a histéria de vida dos professores. Tamfemdif e Lessard (1991), ao

ressignificarem os saberes e fazeres do profedstendendo que o trabalho docente
também € construido pela experiéncia do trabaltidiano. Confiantes no resgate da
histéria docente e no resgate do lugar social d@éepsor como produtor de saberes,
protagonista de seu fazer, propositivo da acdordeeecomprometido com os ideias da
educacao basica brasileira, € que propomos as degbegtensdo aqui mencionadas,
bem como o movimento de educacédo e formacédo nogdid@fetivo com a comunidade

escolar.
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