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Introdugéo

A presente producdo se constitui a partir de uma pesquisa que discute a formacao e a constituicao
do professor de matematica, a partir da identificacdo de acbes da formacdo, tendo como objetivo a
construcdo de entendimentos a partir da analise das proposi¢oes que vem sendo desenvolvidas e que
constituem a formacdo. Diante disso, a presente pesquisa trata das acdes que vem sendo
desenvolvidas na formacéo inicial de futuros professores de matematica.

No mundo contemporaneo, o papel do professor estd sendo questionado e redefinido de diversas
maneiras. Para isso concorrem as novas concep¢oes sobre a educacdo, as revisdes e atualizaces nas
teorias de desenvolvimento e aprendizagem, o impacto da tecnologia da informacdo e das
comunicacdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem, suas metodologias, técnicas e
materiais de apoio. (BRASIL, 2000, p.5). Todos estes questionamentos exigem um repensar e
analise sobre o processo de formacédo de professores, considerando também as politicas de formacao
para atuacdo na educacdo basica.

Nesse sentido, a presente pesquisa pretende abordar a seguinte problematica: Como a metodologia
de ensino é proposta em Planos de Ensino de disciplinas de um curso de Licenciatura em
Matematica e, diante do apresentado, o que € possivel indicar visando a sua qualificacao?

Metodologia

A pesquisa que da suporte a esta producdo teve como instrumentos de investigagdo o Projeto
Pedagogico do Curso — PPC, as Diretrizes Curriculares (2000) e os Planos de Ensino de um curso
de Licenciatura em Matematica de uma instituicdo de ensino superior localizada no interior do Rio
Grande do Sul. Inicialmente foi organizado um banco de dados, ou seja, foi feito a coleta e a
tabulacdo dos planos de ensino de todas as disciplinas ofertadas no curso de licenciatura em
matematica. A primeira organizacao considerou os elementos apresentados no PPC e nos Planos de
Ensino, a partir do proposto na estrutura curricular, ou seja, 0s cinco nucleos estruturados em:
Nucleo de Componentes Curriculares Especificos, Nucleo de Componentes Curriculares da
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Formacdo Geral Humanista, Nucleo de Componentes Curriculares de Praticas de Ensino e de
Nucleo de Componentes Curriculares de Estagios Supervisionados. Considerando estes nucleos as
disciplinas foram identificadas a partir do semestre recortando a ementa, os objetivos, o contetido
programatico, a metodologia de ensino, a avaliacdo, e a Bibliografia Basica e Complementar. Este
banco de dados € constituido por 44 disciplinas que estdo sendo analisadas. A partir do referido
banco de dados foi organizado um quadro considerando os elementos constitutivos do Plano de
Ensino e constatamos que, das 44 disciplinas, 22 compdem o nucleo de Disciplinas Especificas
(aqui estdo as disciplinas da Formacdo Geral Humanistica e as Especificas), 8 disciplinas das
Préaticas de Ensino e 5 de Estagios Supervisionados.

O recorte realizado nesta producao considera este banco de dados e o olhar do item metodologia de
ensino proposto nas disciplinas dos trés nucleos: Especificas, Praticas de Ensino e Estagios
Supervisionadas sendo estas analisadas a partir dos documentos oficiais, especialmente, BRASIL
(2000) e das Diretrizes Curriculares do Curso de Matematica, que sustentam e explicitam o
entendimento das politicas de formacdo de professores.

Resultados e Discussdes

O Ministério de Educacdo, através das Diretrizes Curriculares Nacionais, normatiza os cursos de
Licenciatura em Matematica e orienta a elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso — PPC. J4, a
organizacdo e o desenvolvimento dos Planos de Ensino em cada uma das disciplinas, é o que
materializa o proposto no PPC e delimita o planejamento dos professores, concretizando o perfil do
egresso. O PPC do referido curso de Matematica-Licenciatura aponta que os diferentes nucleos
deverdo estar estreitamente articulados entre si e relacionados com a realidade educacional. O curso
deve proporcionar ao aluno dominio dos conhecimentos pedagdgicos, especificos e uma visdo
critica da realidade social e da educacdo. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares para o curso de
licenciatura em Matematica (BRASIL, 2000), apontam que as instituicGes de ensino superior nao
devem trabalhar de forma separada as disciplinas de cunho especifico e as de conteudos
pedagogicos, pois, geralmente é dado mais importancia as disciplinas especificas que as demais,
minimizando a formac&o do professor de matematica da educacéo bésica. [...] o licenciado ndo é um
“quase bacharel” que cursou algumas disciplinas pedagdgicas, tanto quanto o bacharel ndo ¢ um
“quase professor” que deixou de receber a formacdo pedagdgica e a compensou com UM pPOUCO
mais de matematica avancgada [...] (BALDIN, et all, 2012, p. 4).

Neste sentido, cabe destacar a estrutura curricular proposta para o Curso o qual se estrutura a partir
de cinco nucleos de Componentes Curriculares, devidamente articulados entre si, e visam a
formacédo plena do profissional. Os nulcleos propostos sdo: Nucleo de Componentes Curriculares
Especificos; Nucleo de Componentes Curriculares de Formacdo Geral Humanistica; Nucleo
Comum de Componentes Curriculares das Licenciaturas; Nucleo de Componentes Curriculares de
Préaticas de Ensino; Ndcleo de Componentes Curriculares de Estagios Supervisionados.
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Para a presente pesquisa toma-se como base para analise somente trés nucleos: Nucleo de
Componentes Curriculares Especificos, de Praticas de Ensino e os Estagios Curriculares de Estagios
Supervisionados, totalizando 35 disciplinas analisadas.

O PPC define alguns objetivos para cada nucleo. O Nucleo de Componentes Curriculares
Especificos apresenta como objetivo o desenvolvimento da capacidade de expressdo de ideias,
relacbes e propriedades da Matematica. Entender o significado dos simbolos da linguagem
Matematica e usa-los adequadamente é condicdo necessaria para haver comunicacdo. No Nucleo de
Componentes Curriculares de Praticas de Ensino e de Componentes Curriculares de Estagios
Supervisionados apresentam como objetivos construir um suporte tedrico, que associado a vivéncia
e a andlise da pratica pedagogica e dos fendmenos da escola, forme um ciclo de continua
alimentacdo. A teoria precisa auxiliar a pratica, porém, a pratica é complexa. Bem mais do que a
teoria pode prever. Portanto, a teoria precisa ser remodelada constantemente, sob a luz da acéo, da
razdo e através de uma dindmica investigativa sobre a préatica (acdo-reflexdo-acéo).

E indispensavel também, conhecer e considerar, as propostas metodoldgicas, presentes em cada
nacleo em andlise, pois, sdo estas propostas que vao possibilitar aos licenciandos o
desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias a formacao dos futuros professores de
matematica. Segundo o PPC, a implementacdo das metodologias e materiais instrucionais
elaborados mostra-se relevante para potenciar os processos de mudancas e aponta para a
necessidade de perseguir estratégias capazes de contribuir para o rompimento dos esquemas
tradicionais de ensino, tradicionalmente centrado na transmissdo-recepcao de conteudos prontos.
Analisando o item metodologia de ensino dos trés nucleos de formacdo nas 35 disciplinas
consideradas nesta investigacdo, 15 apresentam aulas expositivas dialogadas, 9 propdem resolucdes
de problemas, 14 resolucBes de exercicios, e 17 indicam trabalho em grupo. Nota-se a falta de
explicitacdo de como vai ocorrer de fato a processualidade da metodologia, ou seja, a forma com
que a metodologia vai ser executada pelo professor.

Identifica-se que, nos Planos de Ensino considerados, o item metodologia de ensino € apresentado a
partir de agbes do professor, mas ndo explicita como efetivamente as aulas serdo propostas,
desenvolvidas. Por exemplo, indicam aulas expositivas e dialogadas, mas ndo apresentam que
relacdo tem com a resolucdo de problemas, com a resolugdo de exercicios, ou com o trabalho em
grupo.

Com relagdo ao uso de recursos didaticos, na metodologia de ensino dos Planos de Ensino
considerados, 4 disciplinas apontam que utilizam recursos tecnolégicos - software como ferramenta
de ensino, 2 disciplinas indicam o uso de apostila e 2 citam a bibliografia basica como elemento
para desenvolver as aulas.

Em um total de 22 disciplinas do Nucleo de Componentes Curriculares especificos, apenas 4
indicam o uso de tecnologias, ndo apresentam como estes recursos serdo usados, se a partir do seu
uso, por exemplo, sera proposto investigagdes matematicas, como uma ferramenta de ensino, como
um recurso para trabalhar com conceito, como atividade de ensino, etc. Algumas disciplinas
especificas apresentam como metodologia de ensino, um resumo dos conteudos, sendo um explicito
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entendimento de um curriculo linear, com énfase nos contetdos programaticos do plano de ensino.
Outro fato a considerar é que as metodologias sdo muito parecidas em varios Planos de Ensino, ou
seja, sdo 0s mesmos procedimentos, sendo estes caracterizados por explanagdo de aula expositiva,
exercicio e problemas. Cabe destacar ainda, a énfase na utilizacdo de exercicios, como centralidade
“metodologica” sem explicitar o que seriam e quais as formas da proposi¢do dos mesmos, o que
pode levar o aluno a simples mecanizacdo e a repeticdo, ndo a elaboracdo dos conceitos,
contrariando o que aponta o PPC e as proprias diretrizes curriculares.

Das 5 disciplinas do Nucleo dos Componentes Curriculares dos Estagios Supervisionados sdo
citadas varias metodologias como: uso de meios tecnolégicos, problematizacdes, pesquisas, analise
dos documentos oficiais, elaboracdo pelos alunos de atividades de ensino, aulas expositivas,
elaboracdo de seminarios, producdo de artigos. Estas disciplinas explicitam as propostas
metodoldgicas, mostrando como as aulas serdo ministradas e desenvolvidas com os académicos.

O mesmo ocorre nas 8 disciplinas do Nucleo dos Componentes Curriculares das Préticas de Ensino
gue tem como metodologia: seminarios, socializacdo de ideias, producdo textual, resolucdo de
exercicios, utilizacdo de softwares, anélise de documentos oficiais, aulas expositivas, investigacdo
matematica, modelagem matematica, resolucdo de problemas, elaboracdo de planejamentos de aulas
e elaboragéo de projetos. Estas disciplinas, assim como, as disciplinas do Nucleo dos Componentes
Curriculares dos Estagios Supervisionados explicitam as propostas metodoldgicas, mostrando como
serdo ministradas as aulas e exploradas.

As regularidades encontradas na pesquisa com relacdo aos Nucleos dos Componentes Curriculares
dos Estagios Supervisionados e das Préaticas de Ensino e que diferem do Nucleo dos Componentes
Curriculares Especificos é de que apresentam como estas metodologias serdo ministradas e
desenvolvidas, o0 que ndo se evidencia nas metodologias do Nucleo dos Componentes Curriculares
Especificos que ndo deixam claro a forma que a metodologia vai ser desenvolvida e o seu propdsito.
Diante da andlise realizada nos referenciais tedricos, surgiram questfes importantes e que deveriam
fazer parte das metodologias utilizadas nos nucleos de formacédo, neste sentido pode-se citar as
metodologias ativas em que os estudantes se veem diante de um problema e buscam estratégias
visando soluciona-lo. Destaca-se que esta pratica ndo vem sendo discutida e utilizada somente na
matematica, ela ja vem sendo desenvolvida em outros cursos como 0s pertencentes da area da saude
e das engenharias e ganha espaco, significativo na formacdo universitaria. Salienta-se que as
descobertas matematicas s aconteceram porque havia um problema gerador e alguem se atreveu a
soluciona-lo, este entendimento e principalmente como procedimento para ensinar e aprender.

A modelagem matematica também pode ser considerada como procedimento metodoldgico que
considera o académico tendo uma acgdo ativa no processo de aprendizagem, visando responder as
perguntas identificadas em um problema definido, auxiliando professor a enfrentar questdes como:
porque devo saber isso? Eu jamais vou usar isso na minha vida! A modelagem matematica consiste
na tentativa de descrever matematicamente um fendmeno ou um problema, em que os alunos
possam compreender uma dada situacdo para soluciona-la.
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Outra metodologia importante e que poderia ser explorada é a resolugéo de situacdes problemas, em
que é lancada ao aluno uma situacéo e que o mesmo deve optar por um método matematico mais
conveniente para resolvé-lo. Para explicar melhor o que é uma situacdo-problema, pode-se dizer
que ¢ toda e qualquer situacdo que se deseja obter uma solucdo, cuja resposta exige por a prova tudo
0 que se sabe, permitindo ainda a discussédo de ideias a respeito do tema estudado.

Esses sdo alguns procedimentos metodologicos que se destacaram diante das leituras realizadas nos
referencias tedricos como COSTA (2013), MACHADO (2005) e BERBEL (1998) e que podem ser
utilizadas no ensino superior na formacao de futuros professores de matematica. Com a pesquisa
evidenciou-se uma caréncia de uso destas metodologias que precisam fazer parte da formacao dos
futuros professores para que possam dar continuidade quando estiverem diante dos alunos da
educacdo bésica, visando uma formacédo adequada e que foge dos padrfes de um ensino mecéanico,
sem significado.

Ponte afirma que “um curso de formacdo inicial de professores de Matematica deve ser
necessariamente diferente de um curso de matematica que visa formar matematicos para se
dedicarem prioritariamente a investigagdo”. (2002, p. 3). Do ponto de vista dos fatores que
influenciam e caracterizam o processo educativo, dominar o conteudo de ensino é condicao
fundamental, mas ndo suficiente.

Conclusdes

Conforme a anélise do material empirico, entende-se que é imprescindivel, que os planos de ensino
do curso de licenciatura em matematica apresentem independentemente da disciplina, sua
metodologia de acordo com o seu verdadeiro significado, que é de dar um norte aos professores e
alunos, chegando ao seu propdsito que é didaticamente esclarecer a forma com que as aulas serdo
desenvolvidas, melhor dizendo, como serad proposto o ensino dos conceitos indicados no Conteldo
Programatico visando atender a ementa proposta.

Parece haver um distanciamento entre o proposto na metodologia dos PE das disciplinas
especificas, no PPC e nas Diretrizes Curriculares. Em muitos PE, parece ser pouca énfase para este
item, pois, na maioria dos casos a metodologia € igual ou esta relatando os conteddos
programaticos.

A partir do exposto, as metodologias consideradas indicam um ensino baseado em repeticdo e
parece ndo considerar as habilidades e competéncias necessarias a formacdo do ser professor de
matematica. De acordo com os estudos realizados, percebe-se que existem inimeras metodologias
que poderiam ser utilizadas e que estdo cada vez mais ganhando seu espa¢o como € o0 caso das
metodologias ativas, cujo processo é amplo e possui como principal caracteristica a inser¢do do
aluno como agente responsavel pela sua propria aprendizagem, comprometendo-se com 0 Seu
aprendizado. Também tem-se como recurso metodologico a resolucdo de problemas que é muito
usada, em que o professor langa uma situacdo e o aluno é instigado a pensar e encontrar maneiras
para resolver aquele problema. E importante falar também na modelagem matematica em que 0s
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alunos participam de maneira mais ativa (pesquisam, investigam, constroem argumentos, hipoteses)
para resolverem problemas a partir de modelos matematicos.

Palavras-chave:
Formacdo do professor de Matemaética; Metodologia de ensino; Ndcleos de Formacdo; Planos de
Ensino.
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