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Introducéo

A experimentagdo pode ser considerada um instrumento importante para a melhoria do ensino e a
formacdo para o ensino, pois ela aperfeicoa as condicdes para a aprendizagem e, por isso, 0S
estudantes sentem-se motivados para o0s estudos, o que resulta na participacdo mais ativa nas aulas.
Os estudos realizados por Laburt (2005) e Francisco Jr. (2008) ressaltam o interesse e a motivacao
dos alunos quando o ensino contempla praticas de laboratério. Os autores destacam, ainda, a
importancia da utilizacdo desse recurso pedagogico para a aprendizagem dos contetdos escolares.
Shildan (1999) salienta que permitir a participacdo dos estudantes no processo de elaboracdo do
procedimento experimental, pode aumentar e valorizar processos cognitivos mais complexos. 1sso,
na concepcdo de Bennet e O’Neale (1998), estimula a apreciacdo do aluno no processo de
desenvolvimento dos conhecimentos quimicos. Para Hodson (1994), o ensino experimental precisa
vir acompanhado de reflex&o.

Em nosso entendimento, em se tratando de atividades experimentais elaboradas por estagiarios
acompanhados pelos seus professores, esse planejamento oferece mais e melhores condic¢des para
gue ele compreenda a intencionalidade pedagdgica da mesma. 1sso, em nossa opinido, qualifica a
formacéo do professor e melhora o seu desempenho e de seus alunos.

E com essa perspectiva que o presente estudo buscou investigar quais as compreensdes de
professores de Ciéncias, em formacéo inicial, sobre experimentacdo nos processos de ensino, de
aprendizagem e de formacéo.

Os dados foram obtidos por meio de manifestacbes de professores de Ciéncias Biologicas e
Quimica, expressas em um questionario respondido no periodo de 2010 a 2013 durante o
desenvolvimento de uma das disciplinas que compdem o curriculo académico dos cursos de
Quimica e Ciéncias Bioldgicas de uma universidade comunitaria.
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Metodologia

A presente pesquisa é de natureza qualitativa e se insere na modalidade de Estudo de Caso. Para
Yin (2001), ela possibilita investigar um fenémeno contemporaneo dentro de um contexto da vida
real. Os dados discutidos neste texto foram obtidos das respostas dadas a um questionario aplicado a
professores em formacao inicial do 70 semestre dos cursos de Quimica e Ciéncias Biologicas. A
organizacao dos mesmos foi feita por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), “que organiza e
apresenta as principais interpretacdes e compreensdes construidas a partir do conjunto de textos
submetidos a analise” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 113).

Para preservar a identidade dos sujeitos participantes desta pesquisa, que sdo professores em
formagcdo inicial, utilizamos nomes ficticios iniciados com a letra F maiuscula. Para a anélise e
compreensdo dos dados foram consultados tedricos como Hodson (1994), Laburu (2005), Francisco
Jr. (2008), Rosito (2008), Machado e Mortimer (2007), Guimardes (2009), Reginaldo, Sheid e
Gullich (2012), Chassot et. al. (1993) e Moraes e Galiazzi (2011), para citar alguns.

Resultados e Discussao

Quando professores manifestam suas ideias/concepgdes sobre trabalho experimental em aulas de
Ciéncias, expressam, costumeiramente, que ele é fundamental para qualificar os processos de
ensino e de aprendizagem escolar. Condi¢Ges inadequadas presentes na maioria das escolas de
educacdo basica, como falta de materiais e estrutura fisica, excesso de alunos nas turmas, e auséncia
de técnico de laboratorio que auxilie o professor na organizacdo das atividades experimentais em
virtude da carga horéaria do docente, sdo algumas das justificativas apontadas como responsaveis
pela exclusdo da experimentacdo no ensino de Ciéncias.

Entendemos que o experimento deve fazer parte do contexto normal de sala de aula e nédo
simplesmente como um momento que isola a teoria da pratica. Nessa perspectiva, Mortimer e
Carvalho (1996) asseveram que a escola pode se tornar um espaco onde sdo negociados 0S
significados que a comunidade cientifica da aos fendbmenos.

Depoimentos de licenciandos apontam para a importancia que eles atribuem ao ensino
experimental. O modo como ele é oferecido pelos professores e, da mesma forma, compreendido
por alguns estagiarios, porém, deixa evidéncias de concepcdes e principios empiristas aprendidos
provavelmente durante o processo formativo e que, por ndo terem sido questionados, contribuem
para a manutencdo das ideias e concepgdes irrefletidas sobre o significado e a importancia da
experimentacdo para e na aprendizagem dos contetdos escolares, como expressa Fabiele em seu
depoimento: “O professor explica a teoria e depois orienta o trabalho e nés fizemos. Alguns véo
anotando o que a gente enxerga e depois, em grupo, ¢ feito o relatério”.

Ramos, Antunes e Silva (2010) concluem que essas ideias precisam ser questionadas, e afirmam
que, para favorecer a superacdo de algumas das visdes simplistas predominantes no ensino de
Ciéncias, “é necessario que as aulas de laboratério contemplem discussdes tedricas (...), que se
estendam além de definicGes, fatos, conceitos ou generalizagdes, pois 0 ensino de ciéncias, a N0sso
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ver, € uma area muito rica para se explorar diversas estratégias metodoldgicas, no qual a natureza e
as transformactes nelas ocorridas estdo a disposicdo como recursos didaticos, possibilitando a
construc¢ao de conhecimentos cientificos de modo significativo” (p. 8).

Em se tratando de um processo formativo de professor, podemos referir que a experimentacdo pode
se constituir em um instrumento com significativo valor pedag6gico para a aprendizagem sobre
conhecimento de professor, como revela Fabiana: “a experimentacdo me ajuda a compreender
melhor os conteudos e me envolve mais”; e continua explicando: “vejo que um ensino com
experimentos precisa ser bem-planejado, porque por mais que os alunos também gostam disso, 0
professor precisa se preocupar com o conhecimento que quer produzir”.

ManifestacGes como essas indicam que a experimentacdo também contribui para que alunos e
professores estabelecam interagcbes na sua convivéncia, portanto adquirem conhecimento mais
amplo mediante as experimentacdes que sdo realizadas em sala de aula.

Entendemos que o futuro professor pode ter uma formacdo mais qualificada se a ele for
possibilitado, além de vivenciar atividades experimentais, participar no planejamento das mesmas,
de modo que compreenda a fungéo que deve ter a experimentacao.

Machado e Mortimer (2007, p. 22) ressaltam, ainda, que “o conhecimento ndo ¢ transmitido, mas
construido ativamente pelos individuos; aquilo que o sujeito ja sabe influencia na sua
aprendizagem”. Essas palavras remetem a fala de Fabiele, professora em formagao inicial, que
assim se manifesta: “eu gosto das aulas praticas, alias ¢ nelas que mais aprendemos”. Segundo
Guimaraes (2009, p. 198), “a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo dos
problemas reais que permitam a contextualizag&o e o estimulo de questionamento de investigagdo”.
Para Chassot et al. (1993, p. 48), contextualizacdo é [...] adequar os contelidos de Quimica do
Segundo Grau ao “mundo dos alunos”, contextualizando-0s, para modificar as condi¢es de
aprendizagem existentes em sala de aula e propor alternativas de atividades pedagogicas
relacionadas a estes conteidos.

Fabiele lembra que o aluno tem melhores condi¢cdes para se apropriar dos conhecimentos por
intermédio das aulas praticas quando estas estdo articuladas com a teoria, pois 0 processo da aula
também permite contextualizar melhor.

Com a realizagdo de experimentacdo em salas de aula, o professor pode contextualizar e estimular
os alunos na sua aprendizagem. Para além de desenvolver uma aula contextualizada, que também
contemple atividades experimentais, o professor também deve saber ensinar seus alunos a
desenvolver certas habilidades exigidas pelo ensino experimental. Nessa linha de pensamento,
Barberd e Valdés (1996) ressaltam que o objetivo das atividades experimentais no ensino ndo
deveria se limitar a pratica de destrezas manuais ou técnicas, mas, sim, ao desenvolvimento de
atitudes e destrezas cognitivas de elevado nivel intelectual.

Fernanda reconhece a necessidade de conhecimentos diferenciados quando se planeja um
experimento. Nesse sentido, menciona que o professor deve “saber compartilhar os seus saberes
com segurancga, mostrando que sabe o que faz, mesmo com as poucas aulas praticas que temos em
sala de aula”.
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Entendemos que o professor deve utilizar diferentes instrumentos pedagdgicos ao desenvolver 0s
conteddos em sala de aula, porque cada aluno tem um jeito particular de aprender. A
experimentacdo é um desses instrumentos, porque, normalmente, os alunos gostam e acham muito
importante ter aulas praticas, pois € um ensinamento diferente, como acrescenta Franciele quando
diz: “o que eu mais gosto sdo aulas e atividades praticas, que sdo desenvolvidas durante o curso,
que nos possibilitam maior compreensao do conteudo tedrico”.

Depoimentos de licenciandos mostram que a experimentacdo € de suma importancia para
compreender alguns conceitos/contetidos. Guimardes (2009, p. 199) amplia essa visdo ao referir que
o professor “pode considerar as descobertas dos aprendizes para trabalhar significativamente os
conteddos pretendidos, pois ao trabalhar com as dificuldades e explica¢fes dos alunos ao fenémeno,
ele aliara as concepgdes prévias aos novos conhecimentos”.

Além de o professor desenvolver uma experimentacdo, ele também deve questionar os alunos para
facilitar na compreenséo dos contetdos nos quais eles tém mais dificuldades. Ainda, também, ele
deve saber produzir uma aula que surpreenda os seus alunos, que crie condi¢des para a producéo de
sentido aos contetidos que estdo sendo negociados na interacdo estabelecida, incentivando o aluno a
estudar mais e a ter um conhecimento mais profundo sobre os conceitos ensinados.

Conclusdes

Os resultados deste estudo indicam que realizar a experimentacdo em sala de aula incentiva 0s
alunos a participarem mais das aulas e facilita na compreensédo dos contetdos.

O estudo mostra que as concepgdes que os professores possuem sobre a experimentacdo e sua
funcdo no ensino é o que determina a forma de organizacdo do ensino experimental que
desenvolvem. Alguns depoimentos de professores em formacdo inicial deixam evidéncias de
compreensdes equivocadas sobre experimentacdo. Dai a necessidade de investiga-las, compreendé-
las, estuda-las e tentar modifica-las. Para isso, é preciso que se criem espagos formativos, que
privilegiem discutir tais concepcdes desde a formacao inicial e, apos essa, na formacdo continuada,
além de investir no processo formativo de professores, em que 0 ensino experimental seja
vivenciado e ensinado.

Palavras-chave: Contextualizacdo. Formacdo inicial de professor. Conhecimentos escolares.
Aprendizagem.
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