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Quando se pde em pauta a questdo da produgdo de conhecimentos escolares por parte de estudantes,
frequentemente vem a tona a questao do seu pouco envolvimento e da sua ndo corresponsabilizacédo
com a propria aprendizagem. Estudos realizados por Frison (2000) advertem que um dos fatores
que pode interferir nesse processo é o tipo de relacGes estabelecido entre o professor e seus alunos,
uma vez que afeta significativamente o estudante e, consequentemente, seu desempenho escolar.

A escola € um local onde deve haver troca e producdo de conhecimentos, e isso s6 ocorre quando
individuos conseguem se comunicar. E neste local que os estudantes irdo ressignificar o que
aprenderam no meio socio-histérico-cultural, ou seja, vao saber e compreender o porqué das coisas.
A humanidade estd a todo o momento socializando conhecimento, mas ndo o conhecimento
cientifico escolar que é aprendido na escola. Entendemos o conhecimento cientifico escolar como
um conhecimento social que se constréi por meio da atividade pedagdgica entre os individuos, de
forma sistematizada.

Né&o raras vezes, os professores sentem dificuldades para desenvolver um ensino que resulte em
aprendizagens duradouras. Quando, no entanto, se estabelece um elo de confianca entre professor e
aluno, a producéo de conhecimento cientifico escolar tem maiores chances de acontecer. 1sso,
todavia, exige que o professor tenha amplo e profundo conhecimento sobre o assunto tratado e que
estabeleca uma relagdo de dialogo e afetividade com seus alunos para que eles se sintam motivados
e envolvidos nas aulas.

E nesse sentido que o presente trabalho investigou ideias de estudantes do Ensino Médio sobre
formas de contribuicdo e interferéncia das relagbes que se estabelecem entre professores e
estudantes no espaco da sala de aula para a aprendizagem dos contetdos escolares. A partir da
andlise de depoimentos dos alunos, constataram-se especificidades no modo de atuacdo do
professor e na valorizacdo dos mesmos. Essa especificidade esta relacionada ao tipo de ensino
oferecido e a espécie de relagBes estabelecidas na sala de aula, assim como a interferéncia dessas
relagdes na produgéo de conhecimento escolar. Também chamou atengdo que os estudantes ndo vao
a escola apenas para aprender ou produzir conhecimentos, mas para terem a possibilidade de
conhecer e interagir com outras pessoas. Investigou-se, entdo, se 0 modo como se dao as relagdes
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entre os sujeitos da sala de aula interfere na producdo de conhecimento. Diante disso, decorrem as
seguintes questdes: i) 0 que gosta e 0 que ndo gosta da/na escola; ii) 0 que vocé considera ser um
bom professor e do que ndo gosta do/no professor?

Metodologia

O estudo foi realizado, qualitativamente, por intermédio de um questionario contendo 13 questfes
abertas, aplicado por licenciandos do curso de Quimica da Unijui a 375 estudantes do Ensino
Médio, no periodo de 2010 a 2012, durante a realizacdo do Estagio de Docéncia. Os questionarios
foram numerados de 1 a 375, seguindo a sequéncia da 12 para a 3? série. Assim, 0s questionarios de
namero 1 a 221 se referem ao 1° ano, de 222 a 279 sdo relativos ao 2° ano e do numero 280 a 375
diz respeito ao 3° ano. Como um mesmo estudante podia responder mais de uma pergunta, o
numero de respostas obtidas foi maior do que o de alunos. Alguns depoimentos foram trazidos para
evidenciar o que os estudantes pensam em relacdo a escola e seus professores. Para preservar a
identidade dos sujeitos, no presente texto atribuiu-se nomes ficticios, com letras iniciais maiusculas
P para nome de estudantes de Ensino Médio.

Resultados e Discussao

O estudo e reflexdo sobre as manifestaces de estudantes quanto ao que gostam e ndo gostam da/na
escola e do/no professor, aponta para a necessidade de se prestar mais atencdo aos aspectos que
dizem respeito as relacBes que se estabelecem na sala de aula, em especial, a afetividade.

A afetividade é um termo muito discutido atualmente, principalmente quando ela esta associada ao
conhecimento escolar, uma vez que interfere no trabalho docente e na aprendizagem dos conteldos
escolares. A afetividade pode ser uma qualidade ou um carater/gesto de afeto. E um conjunto de
fendmenos psiquicos que se manifesta sob a forma de emocdes, sentimentos e paixdes, construidos
e modificados ao longo da Histdria, mas nunca independentes do meio sociocultural.

Van Der Veer e Valsiner (2001, p. 386), apoiados nas ideias de Vigotski (2001) salientam que ele
“tentou mostrar que a crianga incorpora instrumentos culturais através da linguagem e que,
portanto, os processos psicoldgicos afetivos e cognitivos da crianca sdo determinados, em ultima
instancia, por seu ambiente cultural e social”. Isso nos evidencia que ¢ a partir do uso da palavra
(escrita ou falada) que se adquire cultura, podendo-se afirmar, entdo, que os processos afetivos
podem contribuir para que o individuo adquira conhecimento. Assim, entendemos que quando se
estabelece relagdes de afetividade entre professor e estudante na sala de aula, o processo de ensino e
aprendizagem pode ser afetado positiva ou negativamente, dependendo de como as relagdes véo ser
estabelecidas e dos espacos permitidos para que o dialogo seja instituido por intermédio da palavra,
que pode ser manifestada de forma escrita ou falada.

Apostamos no estabelecimento de uma relagdo sadia, interativa e de respeito entre o professor e o
aluno. Freire (2011) ressalta a importancia das interagdes e destaca alguns elementos que podem
contribuir para a efetivacdo dos processos de ensino e aprendizagem, como a afetividade, o didlogo
e a motivacdo. Vigostki (2001) afirma que a aprendizagem é construida mediante processo de
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relagcdo que o sujeito instaura com seu ambiente sociocultural e pela interagéo que firma com outros
individuos mais experientes.

As respostas dadas a pergunta “o que gosta e o que ndo gosta da/na escola? mostraram que das
499 respostas do 1° ano, 235 (47,09%) estdo relacionadas a afetividade estabelecida entre o
professor e o aluno. No segundo ano, das 164 respostas, 79 (48,17%) confere a afetividade. No 3°
ano, das 169 respostas a afetividade esteve em 77 (45,56%) delas respostas, perdendo apenas em
relagdo ao conhecimento (47,33%) que, no 3° ano, foi maior, 0 que se justifica por ser o ano de
prestar vestibular.

Pelo que vivenciamos na escola, na condicdo de aluna de Ensino Médio ou de professora
formadora, percebemos que a maioria dos professores ndo considera as interacfes entre os alunos
como importantes para o sucesso do seu trabalho. Nesse sentido, para Leite e Tassoni (2002, p. 8),
“a afetividade constitui um fator de grande importancia na determinacdo da natureza das relagdes
que se estabelecem entre os sujeitos (aluno) e os diversos objetos de conhecimento (areas e
conteudos escolares)”.

Importante ressaltar que ha certa vigilancia em relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem
tanto por parte do professor quanto do aluno. Os estudantes manifestam que quando o professor se
preocupa em oferecer um ensino de qualidade, seu trabalho é reconhecido e os estudantes se
envolvem mais intensamente, como expressa Paula: “Os professores daqui sempre ddo o seu
melhor, principalmente quando os alunos estdo com interesse nas aulas”. Da mesma forma, os
professores percebem quando ha interesse por parte do aluno pelo envolvimento, questionamento,
participacdo e pelo respeito a ele. Nessa linha de pensamento, Novoa (2002, p. 23) afirma que “o
trabalho do professor depende da colabora¢do do aluno”. Para este autor, “ninguém ensina quem
nao quer aprender” (2002).

Alguns estudantes manifestaram que a escola ndo é somente um lugar para estudar, mas um local de
encontros, de conversas, como diz Pauline: “Eu gosto de trocar experiéncias de vida com os amigos
e estudar”. Nessa “troca de experiéncias” pode haver compartilhamento de conhecimentos, pois 0s
alunos aprendem uns com os outros. Entendemos que no espaco da sala de aula essa relacdo deve
ser permitida, mas direcionada e controlada, de forma que o assunto esteja relacionado ao objeto
gue esta em investigacdo. Sem esse controle por parte do professor e sem a vigilancia pedagogica,
essa relacdo pode interferir na aprendizagem dos contetidos escolares.

Outros depoimentos referem ndo desejar um professor que somente ensina, mas que seja
companheiro; um sujeito confidente; alguém que os apoie e que institua uma relagcdo amigavel, pois
aprendem melhor em um ambiente saudével, como revela Pietra: “Eu esperaria que os professores
fossem mais amigos”. Para Paulo, estudante da 2° do Ensino Médio, o0 modo como os professores se
relacionam com os estudantes e a forma como apresentam os conteidos escolares, interferem nas
atitudes tomadas em sala de aula, quer seja as relacionadas a participagdo como também as
estabelecidas com os professores, como expressa em seu depoimento: “O que mais gosto ¢ da
maneira como 0s professores ensinam, pois, além de ensinar os contetdos, eles nos incentivam para
a escola (...). Os professores sdo exigentes, mas a0 mesmo tempo amigos”. Para Almeida (1999, p.
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107), “as relagdes afetivas se evidenciam, pois a transmissdo do conhecimento implica,
necessariamente, uma interacdo entre pessoas. Portanto, na relacdo professor-aluno, uma relacdo de
pessoa para pessoa, o afeto estd presente”. Estabelecida essa condi¢do, o aluno ndo terd receio de
questionar sobre suas duvidas e incertezas.
Smolka e Goes (1995, p. 9) salientam que “¢ através de outros que o sujeito estabelece relagdes com
objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboragdo cognitiva se funda na relagio com o outro”. E
preciso uma interacdo sadia para que os sujeitos da sala de aula possam compartilhar conhecimento
de forma produtiva. Nossa compreenséo é de que alunos e professores devem confiar e apostar uns
nos outros, estabelecendo, assim, uma interacdo sadia, condi¢do indispensavel para um aprendizado
que produza o desenvolvimento do sujeito.
E fato que aprendemos de tudo um pouco, sobre muitos assuntos, pelo contato com as pessoas com
guem convivemos (familiares, amigos, conhecidos...). Esse conhecimento é chamado de cultural ou
cotidiano, quando a crianca tem conceitos elaborados e vai para a escola aperfeicoar este
conhecimento. Existe, porém, o conhecimento cientifico, que, ap6s ser transformado
pedagogicamente pelo professor, 0 mesmo passa a utilizad-lo na escola para o aprimoramento ou
ressignificacdo do conhecimento cotidiano, do qual o aluno j& havia se apropriado. Esse
conhecimento ressignificado que a crianga adquire e produz na escola € um conhecimento
sistematizado versado como conhecimento escolar. Hentz (1998, p. 13) refere que o0s
conhecimentos produzidos a partir das relaces que as criancas e jovens estabelecem em seu meio
extraescolar “ndo podem ser ignorados pela escola. Trata-se de lidar com esses saberes como ponto
de partida e provocar o dialogo constante deles com o conhecimento das ciéncias e das artes,
garantindo a apropriagdo desse conhecimento e da maneira cientifica de pensar”.
Pino (1997) defende que a produgdo de conhecimento “envolve trés elementos, ndo apenas dois: o
sujeito que conhece, a coisa a conhecer e 0 elemento mediador que torna possivel o conhecimento”
(p. 6). Entendemos, assim, que no meio social, por intermédio do dialogo e de uma relacéo direta,
ocorre uma transferéncia mutua de informacdo. Isso, entretanto, por si s6 ndo € suficiente para
produzir conhecimento escolar. Como assevera Pino (1997), na sala de aula hd a necessidade da
presenca do terceiro elemento — o mediador — que, nesse caso, é o professor. Ele tem a funcéo de
ajudar o aluno a construir um pensamento mais complexo sobre os objetos do meio e, para isso,
precisa ter dominio do conteldo a ser trabalhado.
Em relag¢do a analise das respostas dadas a pergunta “Na escola eu gosto de...”, os dados indicam
que das 359 respostas do 1° ano, 147 (40,12%) estdo relacionadas & produgdo de conhecimento.
Quanto ao 2° ano, das 115 respostas obtidas 50 (43,48%) referem-se a producdo de conhecimento.
Em relagdo ao 3° ano observou-se que das 181 respostas, 92 (50,82%) relacionam-se a produgédo do
conhecimento. Observamos que na medida em que avancam na escolaridade aumenta o interesse e
0 gosto pela escola. 1sso pode estar relacionado a necessidade de produzir conhecimento para o
enfrentamento das provas dos vestibulares.

Quanto a questdo: “Para mim o bom professor ¢ aquele que...”, os dados mostram que no 1° ano 0
fato de o professor ter dominio do contetdo estd em 206 respostas das 499, correspondendo a
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41,28%. No 2° ano, das 164 respostas 72 (43,9%) se referem ao conhecimento do professor, € no 3°
ano, das 169 respostas, 80 (47,33%). Isso exige que o0 professor tenha um conhecimento mais amplo
e profundo. Para Paula: “os professores sdo 6timos, mas também podem melhorar fazendo aulas
diferentes”.

Alguns alunos reconhecem que precisam tomar consciéncia de que necessitam estudar para

conseguir aprender. Acreditam, entretanto, que a aprendizagem € favorecida quando, no processo de
ensino, a relacdo estabelecida entre os alunos e, entre eles e o professor, seja sadia, pois, como
refere Freire (2011, p. 52), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua produgdo ou sua construgao”.
A andlise dos depoimentos revela que o tipo de ensino que o professor oferece e a relacdo que ele
estabelece com seus alunos, tém fortes implicagcdes no envolvimento e desempenho escolar dos
estudantes e interfere, também, na permanéncia deles na escola. Os relatos dos alunos pesquisados
demonstram que a interacdo com seus professores € o principal aspecto levado em conta na
avaliacdo de um bom professor. Como outrora exposto, sendo a relacdo entre alunos e entre alunos
e o professor um fator relevante a ser considerado nos processos de ensino e de aprendizagem, uma
vez que esses dois processos acontecem pela e na interacdo com o Outro, entendemos ser necessario
trazer essa discussdo para debate nos grupos de docentes.

Fomento: Pibic-EM-CNPq
Palavras-chave: Aprendizagem. Pratica docente. Afetividade.
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