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Introdugéo

O nosso objeto de trabalho, a formacao de professores de Matematica, tem nos desafiado, em nossas
funges de professoras universitarias, a relacionarmos atividades de ensino, de pesquisa e de
extensdo. O que apresentamos aqui, mesmo sendo um recorte do Projeto de Extensdo “Vivéncias de
ensino aproximando Escola e Curso de Matematica - Licenciatura da UNIJUI”, faz parte das outras
atividades que desenvolvemos na Instituicdo. Para este texto, a nossa preocupacdo esta em
problematizar acbes desenvolvidas por licenciandos/bolsistas em processo de formacdo inicial,
atuando em Projetos de Extensao.

Com essas colocacOes, pretendemos investigar: Como os licenciandos/bolsistas produzem
conhecimentos docentes ao atuarem em Oficinas de Ensino?

Metodologia

Para responder a questdo de investigacdo, consideramos o processo de organizacdo de uma Oficina
de Ensino proposto aos bolsistas do Projeto, partindo de alguns materiais didaticos e de que
teriamos que ensinar nimeros racionais, na representacdo fracionaria, ideia parte-todo, para alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental. Um dos materiais usados para a proposicéo das atividades foi o
video da série Matematica em Toda Parte — Matematica na Cozinha, que mostra o professor Bigode
(Antonio José Lopes) questionando: E possivel dividir um bolo em oito partes iguais, com apenas
trés cortes? Diante disso, juntamente com os licenciandos, fomos organizando os planejamentos,
cujas versdes sdo consideradas como material empirico, como também, as proposicdes e
intervengdes dos licenciandos/bolsistas na vivéncia das Oficinas com duas turmas de 6° ano de
Ensino Fundamental, de duas Escolas Municipais de ljui/RS.

A partir desses materiais, conseguimos identificar que os licenciandos produzem conhecimentos
docentes em processo de formacdo inicial ao atuarem em Oficinas de Ensino, na medida em que séo
desafiados a planejar a partir de metodologias que possibilitem aos alunos se apropriarem de
significacbes de conceitos matematicos, considerando dois focos: a) Formas de proposicdo de
situacbes de ensino apresentadas nos planejamentos; b) Articulagdo dos conhecimentos
matematicos.
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Resultados e discussao

Aproveitamos Shulman (2005) ao destacar as categorias do conhecimento docente que abrangem o
conhecimento do conteudo, o conhecimento didatico geral e do conteudo, o conhecimento do
curriculo, o conhecimento do aluno e o conhecimento dos contextos educativos, para analisar a
importancia de licenciandos, em processo de formacdo, participarem de atividades de planejamento
e de vivéncia de Oficina. Essas discussdes tém nos levado a assumir que as praticas de extensdo
precisam estar atreladas ao principio da indissociabilidade, como propde a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, no seu artigo 207, do ensino, da pesquisa e da extensao e,
também, pela extensionalidade como proposto na Resolucéo aprovada recentemente pelo Consu da
UNIJUI (2013), que é o eixo que integra a universidade e a sociedade no desenvolvimento de suas
atividades.

a) Formas de proposicdo de situacbes de ensino apresentadas nos
planejamentos

Nesta parte, analisamos versfes dos planejamentos que 0s bolsistas foram organizando a partir de
diferentes intervencgdes, no sentido da proposicdo de situacdes de ensino, para que os alunos
aprendessem elementos constitutivos do conceito de numeros racionais, na sua representacao
fracionaria, ideia parte-todo. Destacamos que na primeira versdo do planejamento, as atividades
propostas partiam da divisdo de um bolo, da representacdo de retangulos divididos em partes iguais,
de outras atividades como a divisdo de fitas em partes iguais, do disco de fracdes, da régua de
fracdes, mas, sem a ligacdo entre as atividades. A questdo principal discutida com os bolsistas, neste
momento, esteve relacionada a problematizacdo de como se propde situacfes de ensino, em uma
Oficina (em um curto periodo de tempo), que tenha uma sequéncia didatica que possibilite uma
problematizagdo, um desenvolvimento e uma sistematizag&o.

Na medida em que os licenciandos, a partir da primeira versdo, foram desafiados a se questionarem
como se ensina e se aprende matematica, e sobre a intencionalidade da oficina, produziram outras
versdes. Desta forma, o planejamento foi se delineando, como também, os objetivos foram se
constituindo e, na sexta versao do planejamento, propuseram como objetivo que os alunos fossem
capazes de: “Compreender as ideias de fracdo na divisdo de quantidades continuas; Relacionar a
ideia de fracdo com a ideia de medida; Identificar partes de uma fragdao” (Planejamento, maio,
2013).

Com e a partir de nossas intervengdes, os licenciandos perceberam a necessidade de propor
problematizac6es para iniciar a Oficina, produzir representagdes sobre o objeto matematico, e ainda
de perceber a importancia de processos de generalizacdo e de formalizacdo dos conceitos
envolvidos. Com base em Shulman (2005), consideramos que é fundamental a compreensdo pelo
licenciando do conhecimento matematico, para que consiga propor situacdes de ensino, e, além
disso, que compreenda as metodologias de ensino, como vai ensinar, que materiais didaticos pode
usar,... No caso do planejamento, foi proposto um questionamento aos alunos: “Como dividir um
bolo entre trés pessoas de forma que ninguém reclame que recebeu o menor pedago?”’, considerando
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que o bolo tenha a forma cilindrica. A partir desse questionamento, no desenvolvimento da Oficina,
os alunos tentaram dividir desenhando no quadro, mas, também, foi proposto uma atividade com
objetos arredondados (latas de nescau, de leite) que representasse um cilindro, com este objeto
fizeram um contorno em uma folha de EVA, recortaram e mediram com um barbante a
circunferéncia. Esta proposicao dos licenciandos possibilitou aos alunos a divisdo do barbante em
trés partes iguais, e assim, a divisdo do bolo em trés partes iguais, respondendo ao questionamento
proposto.

b) Articulacdo dos conhecimentos matematicos

A partir do material empirico considerando, é possivel perceber algumas dificuldades em relacdo a
articulacdo dos conhecimentos matematicos no momento de ensinar, na proposicdo da Oficina,
como consideramos no recorte abaixo:

Licenciando: Quando a gente dividiu a metade de uma xicara, que tinha 150g? Tinha 75g na
metade. Por que até agora a gente ndo conseguiu dividir este bolo em trés partes (mostra um
desenho de um circulo no quadro). Tem que saber o qué?

Aluno: Professor, professor! Tem que saber a area, professor?

Licenciando: Olha aqui se eu pegasse este circulo aqui (faz um ponto na circunferéncia). Cortasse
aqui e abrisse ele. Se eu cortasse aqui e abrisse este “circulo”, fica mais facil de dividir em trés
partes? Por exemplo, se tem 9cm, consigo marcar trés partes iguais nestes 9cm?

Aluno: Mas como é que vocé abriu ele?

Licenciando: Imaginando! Se pudesse cortar isso e abrir como uma tirinha. Se a gente souber o
tamanho desse circulo chamado circunferéncia, a gente pode dividir em partes iguais?

Alunos: Sim.

Licenciando: Quanto d& em cada parte?

Alunos: Da trés (OFICINA, Junho, 2013).

No momento de atuacdo, junto a uma turma de alunos, percebemos que 0s conhecimentos
especificos de matematica precisam ser mobilizados pelos licenciandos, para que os alunos possam
entender o que esta sendo proposto. No dialogo acima um aluno chama a atencdo que esta
entendendo ndo o contorno, a circunferéncia, mas a superficie, entdo, precisa “saber a area” para
conseguir calcular as partes do todo. Porém, o licenciando estd encaminhando os conceitos de
circulo e circunferéncia como sinénimos, quando tentou mostrar que o contorno do circulo era a
medida da sua circunferéncia, dizendo o “tamanho desse circulo chamado circunferéncia”. Com
base nessas proposi¢Oes, concordamos com Shulman (2005) que o professor e o futuro professor
precisam compreender 0 que vao ensinar, 0 conhecimento especifico, para que possam transformar
o0 conhecimento que esta sendo ensinado em conhecimento didaticamente capaz de ser ensinado.

Conclusoes

Os resultados possibilitam afirmar que o conhecimento docente promove um empoderamento ao
professor na sua profissdo e possibilita agcOes capazes de promover aprendizagens dos alunos. E
ainda, que esses conhecimentos foram sendo produzidos pelos licenciandos durante o processo de
elaboracdo do planejamento, de vivéncia, de aproximacdo com a Escola de Educacdo Basica, de
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reflexdo e de andlise da sua atuacdo em diferentes acGes promovidas/desencadeadas pelo Curso e/ou
pelo Projeto de Extenséo.

Palavras-Chave: Conhecimento Docente; Formacao do professor de matematica.
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