Modalidade do trabalho: Ensaio tedrico
Evento: XVII Jornada de Pesquisa

CONSIDERACOES SOBRE A FORMACAO DO SER-DOCENTE]
Adriana Kempz.

1 Trabalho elaborado a partir de pesquisa de mestrado em Educagdo nas Ciéncias, intitulada “A leitura como formagio
do sujeito-professor”, sob a orientacdo da professora doutora Claudia Caimi.

2 Mestre em Educagdo nas Ciéncias: Letras, Professora de Lingua Portuguesa e Literatura no Instituto Federal
Farroupilha - Campus Santo Augusto. E-mail: adrikemp@sa.iffarroupilha.edu.br

Resumo: Este trabalho consiste numa reflexao sobre a formagao de professores do ponto de vista de sua
subjetivacdo. A possivel contribui¢do da pesquisa, de carater bibliografico, estd na instigacdo para
pensar a formacao de professores como uma pratica que ndo privilegie o aspecto técnico-instrumental,
ligado apenas a dimensdo epistemoldgica como fonte de conhecimentos, como instrumentalizagdo para
o ensino de determinados saberes. A perspectiva para a qual se aponta ¢ de conceber a formacao
docente como espago-tempo de construgdo/transformacdo da subjetividade do Ser-Docente, capaz de
potencializar o desenvolvimento integrado das trés dimensdes concebidas como fundantes da docéncia:
epistemologica, social e pessoal, num contexto socio-historico e cultural amplo e complexo.
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Introdugao

O fazer docente exige do sujeito-professor competéncias que abrangem diferentes dimensdes da atuacao
humana: comprometimento com valores estéticos, politicos e éticos inspiradores da sociedade
democratica; compreensao do papel social da escola; dominio dos conteudos a serem socializados, de
seus significados em diferentes contextos e de sua articulacdo inter/transdisciplinar, bem como dominio
do conhecimento pedagdgico e de processos de investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica pedagdgica e o gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores).

Reconhecer essas competéncias como intrinsecas a docéncia implica pensa-la como um campo de
atuacdo que integra trés dimensoes: epistemologica, social e pessoal. Com o objetivo de refletir sobre a
formacao docente como espago-tempo de subjetivagdo, a abordagem feita neste trabalho baseia-se em
Paulo Freire (1996), Michel Foucault (1972, 1984, 1995, 2004) e Jorge Larrosa (1994).

Metodologia

A pesquisa ora apresentada ¢ de cunho bibliografico, tendo como corpus de andlise as noc¢des teodricas
desenvolvidas pelos autores estudados, buscando-se estabelecer a convergéncia de suas ideias sobre a
formacao de sujeitos e sua constituicdo como professores.
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Resultados e discussao
Compreendendo a formagdo docente como algo que exige o desenvolvimento de multiplas
competéncias, entende-se a docéncia como um campo de atuagdo que integra as dimensdes
epistemologica, social e pessoal.

A dimensao epistemologica diz respeito a relagdo do sujeito-professor com o objeto de saber que tem o
compromisso de ensinar, bem como a mediagdo que precisa estabelecer entre esse objeto de saber e os
estudantes. Tal relagdo exige do professor uma série de competéncias e € perpassada pelas dimensodes
social e pessoal, que dizem respeito a sua relacdo com os sujeitos estudantes e com a comunidade, mas
também, a sua relacdo consigo mesmo, dentro de uma realidade, de um campo sociocultural e
econdmico amplo e complexo.

Nesse sentido, pensar a formagao de professores implica questionar: formar professores para qué? Para
transmitir/repassar: conteudos/conhecimentos; verdades/valores? Para desenvolver habilidades? Para
problematizar/questionar: a realidade; os valores vigentes; as verdades instituidas? Para “dar o mundo”
ja pensado? Ou para ensinar a pensar?

Freire (1996) ressalta a necessidade de o docente, desde o principio de sua experiéncia formadora, se
convencer “de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua constru¢cdo” (FREIRE, 1996, p. 25). Ao se referir ao ensino como criagdo de
possibilidades para a produgdo ou constru¢do de conhecimentos, o autor concebe experiéncia como
estreitamente ligada a subjetividade do professor. A no¢do de experiéncia formadora, que Freire liga a
ideia da criagao de possibilidades para a produgao ou para a constru¢ao de conhecimentos, transcende a
concepcdo de experiéncia como algo que se adquire no exercicio pratico de uma atividade e que
proporciona um aperfeicoamento desse exercicio.

A pratica educativa consiste em ensinar-aprender. E a autenticidade dessa pratica implica uma
experiéncia total, em todos os aspectos da vida humana, em que a beleza deve andar junto com a
decéncia e a seriedade. Essa concepgdo aponta para a no¢ao de Ser-Professor, que vai além do saber
fazer e refere-se a subjetividade. Essa experiéncia total mencionada por Freire pode ser compreendida
como a integracdo das trés dimensdes descritas: epistemologica, social e pessoal.

O educador, portanto, precisa ser nao um transmissor de conhecimentos ou um treinador de habilidades
e competéncias, mas um problematizador. Nesse sentido, “ensinar ndo se esgota no ‘tratamento’ do
objeto ou do contetido, superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢cdes em que
aprender criticamente ¢ possivel” (FREIRE, 1996, p. 29).

Na perspectiva de Freire, a formagao do professor problematizador exige pesquisa, respeito aos saberes
dos estudantes, criticidade, estética, ética, corporeificacao das palavras pelo exemplo, risco, aceitagao
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do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminag@o, reflexao critica sobre a pratica, reconhecimento
e promogao da identidade cultural e reconhecimento da propria subjetividade como inconclusa.

Reconhecer-se inconcluso, cindido, descentrado oferece ao sujeito a possibilidade de abertura aos
outros e a linguagem, e permite o estar-se construindo, constantemente. A formacao do sujeito-docente
constitui-se de um processo constante e ininterrupto, que vai além do espaco da sala de aula e do
cumprimento das “tarefas” propostas ou impostas pelos professores formadores, pois aponta para a
propria vida. O tempo da formagdo confunde-se com o tempo da vida. Nesse sentido, a formagao
docente ¢ mais do que sua preparagdo para um fazer pedagdgico, pois implica também um modo de ser
do sujeito (subjetividade) e, portanto, transcende a temporalidade destinada ao processo formativo em
suas instdncias convencionais (cursos de formacao); refere-se a propria existéncia, a vida do
sujeito-professor.

Nessa perspectiva, a formagdo docente institucionalizada ¢ concebida como espago-tempo de
potencializagdo de determinadas competéncias. O desenvolvimento dessas competéncias pressupde um
processo de formacdo que vai além do dominio de “contetidos a serem ministrados” e aponta para um
Ser-Professor, cuja atitude diante do mundo deve ser de reflexao e critica. Aprender a ser professor,
neste entendimento, transcende o dominio técnico de “contetidos a serem ministrados”; implica
construir/reconstruir subjetividades; e exercer a docéncia, por sua vez, implica interagir com outras
subjetividades e agir sobre elas.

O docente ¢ concebido, na perspectiva desta abordagem, como alguém que “projeta coisas”, alguém
cyja atitude diante do conhecimento ¢ capaz de influenciar a atitude dos outros. Tem-se, entao, no
espago pedagdgico, para além do encontro entre sujeitos e determinada(s) area(s) de saber, o encontro
entre diferentes sujeitos que se concretiza nesse espago intersubjetivo. E esse encontro ndo constitui um
momento em que subjetividades ja dadas, prontas, acabadas deparam-se e influenciam-se mutuamente
no que diz respeito as suas relacdes com os saberes. Esse encontro ¢ produtor e transformador de
subjetividades sempre em construgao.

Conforme Tardif (2002), interessar-se pela subjetividade dos professores ¢ “tentar penetrar no proprio
cerne do processo concreto de escolarizagdo, tal como ele se realiza a partir do trabalho cotidiano dos
professores em interagdo com os alunos e com os outros atores sociais” (p. 228). As pesquisas que
tentam levar em consideragdo a subjetividade dos professores, desenvolvidas nos ultimos anos,
baseiam-se em diferentes orientagdes tedricas, das quais o autor destaca trés: 1) pesquisas sobre a
cogni¢cdo ou sobre o pensamento dos sujeitos docentes, de inspiragdo psicologica; 2) pesquisas que
estudam as histérias de vida desses sujeitos, seus proprios relatos e metaforas pessoais referentes ao seu
oficio, de inspiracdo fenomenologica; 3) pesquisas de cunho interacionista, nas quais a subjetividade
dos professores remete as categorias, regras e linguagens sociais que estruturam suas experiéncias nos
processos cotidianos de comunicagdo e de interagdo. Essas diferentes concepgdes mostram que a
questdo da subjetividade € rica e complexa, e pode ser estudada através de enfoques variados.



Modalidade do trabalho: Ensaio tedrico
Evento: XVII Jornada de Pesquisa

Privilegiar a subjetividade dos professores ndo pode, entretanto, significar partir do proprio sujeito
como se este fosse um desde sempre ai, isto ¢, “algo sempre dado, como uma entidade que preexiste ao
mundo social” (VEIGA-NETO, 2003, p.131).

A nogdo de sujeito que norteia a compreensdo apresentada nesta abordagem ¢ perpassada pela ideia de
que nos tornamos o que somos (e estamos nos tornando continuamente — somos um Vir a ser, pois
nunca estamos prontos). Veiga-Neto (2003), a partir de Foucault, afirma: “nos tornamos sujeitos pelos
modos de investigagao, pelas praticas divisorias e pelos modos de transformagao que os outros aplicam
e que nos aplicamos sobre noés mesmos” (p.136). Foucault, no célebre texto O Sujeito e o Poder, no
qual retoma sua obra e justifica sua dedicacdo em estudar o poder em funcao de seu especial interesse
pelas formas de subjetivagao, refere-se a “praticas divisoras” e as define como as praticas que dividem
0 sujeito no seu interior e em relacdo aos outros, ou seja, através das quais € possivel estabelecer as
dualidades que sdo colocadas em oposi¢ao binaria: “o louco e o sdo, o doente e o sadio, 0s criminosos €
os ‘bons meninos’” (FOUCAULT, 1995, p. 231).

A subjetividade ndo ¢ um dado prévio nem um ponto de partida; € um processo constante e complexo
em que ndo somos apenas influenciados por fatores externos a nds mesmos, pois esses fatores — sociais,
culturais, politicos, economicos, educacionais — ndo sdo tao externos; eles nos constituem, nos
objetivam subjetivando-nos, ou seja, o sujeito ¢ “fabricado” a partir de sua objetivacdo em diferentes
campos de saberes e praticas de poder que o dividem e o classificam, bem como por sua
autossubjetivacdo através do trabalho e da reflexdo sobre si mesmo (FOUCAULT, 1995).

Em outra obra, Foucault (1972), concebe o sujeito apontando para a ordem do anonimato; segundo ele,
0 que o sujeito enuncia ndo tem origem nele mesmo, e sim no campo discursivo em que esta inserido. A
subjetividade ndo ¢ fundante da linguagem, mas sim fundada e constantemente produzida por ela,
sendo atravessada pelo inconsciente.

Na sequéncia de seu pensamento, cujas referéncias aludidas aqui se limitam as obras Vigiar e Punir e
Historia da Sexualidade (volumes I, 11 e III), a no¢do de sujeito que subjaz as reflexdes de Foucault
aponta para uma construcdo historico-discursiva operada por dois dispositivos distintos: “sujeito
[assyjeitado] a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma
consciéncia ou autoconhecimento” (FOUCAULT, 1995, p. 235). O pensador reage diretamente contra
qualquer realismo ou essencialismo do eu. A subjetividade ¢ apresentada como resultado — constante e
nunca acabado - de um complexo processo historico de fabricacao no qual se entrecruzam, no ambito
de uma cultura, praticas discursivas que definem a verdade do sujeito e regulam seu comportamento,
colocando em evidéncia uma complexa relagao de forgas entre campos de saber e poder.

A partir de Foucault, pode-se entender que o sujeito € construcao discursiva, € fruto de uma complexa
teia de discursos produzidos com base numa relagdo entre saber e poder. A pretensa individualidade do
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sujeito ndo pode ser tomada, portanto, como um dado ndo problematico. A subjetividade ¢ um dado
historico.

Larrosa (1994), ao estudar a constitui¢cdo do sujeito pedagogico, a partir de um referencial foucaultiano
de analise, lembra que:

a ideia do que € uma pessoa, ou um eu, ou um sujeito, € historica e culturalmente contingente, embora
a nds, nativos de uma determinada cultura e nela constituidos, nos pareca evidente e quase ‘natural’
esse modo tao ‘peculiar’ de entendermos a n6s mesmos [...] O homem ¢, sem duvida, um animal que se
autointerpreta (p. 40).

E o autor vai além, ressalta a diversidade dessas autointerpreta¢des, afirmando que elas também podem
ser colocadas em uma perspectiva historica e/ou antropologica. As interpretacdes que os sujeitos fazem
de si mesmos podem variar conforme o contexto socio-historico, cultural e econdmico em que estdo
inseridos.

O sujeito-professor pode ser tomado, portanto, como uma constru¢do historico-ideoldgica.
Construiu-se, ao longo do tempo, e através de um conjunto de técnicas de saber-poder, em diferentes
espacos discursivos, uma representagdo do sujeito docente.

ConclusOes

O campo pedagogico ¢ compreendido, no contexto desta abordagem, como espago-tempo de
desenvolvimento integrado das dimensdes epistemologica, social e pessoal do Ser-Docente, como
espaco-tempo de sua subjetivacdo. E as praticas pedagdgicas destinadas a formagdo docente, como
transformadoras da propria subjetividade do sujeito-professor, que j& vem em constante formagao ao
longo de sua vida, emergindo de suas experiéncias.

A partir dessa concepgao ¢ que se faz indispensavel a articulacao de projetos de formagao continuada
de docentes, tendo como intencionalidade muito mais do que o aperfeigoamento profissional nas mais
variadas areas de atuacao, mas, especialmente, como espagos-tempos de estudos, discussao e reflexao
critica sobre temas que perpassam ndo s6 a atuac¢do, como também a constituicdo do Ser-Docente,
como subjetivado e subjetivador.
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