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Resumo

Este artigo ¢ um recorte de uma dissertagdo desenvolvida no Programa de Pdés Graduacdo em
Educacio nas Ciéncias/UNIJUL. Com o objetivo de reconhecer a proposta escolar, a partir da base
curricular comum, e do discurso dos professores, na disciplina de matematica. As escolas foram
reconhecidas através dos documentos que regulamentam a proposta de ensino e, também, a partir de
questionarios e entrevistas com professores de matematica. Dessa forma reconhecemos na escola um
curriculo algébrico sendo priorizado na proposta de ensino de matematica, bem como uma divergéncia
com relagdo a base curricular comum orientada pelas politicas publicas, a escola ainda parece estar
indiferente as orienta¢des publicas, porque os professores ndo se sentem questionados e/ou implicados
em seu trabalho, ainda permanece com maior regularidade uma cultura curricular da escola.
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Introdugao

O curriculo escolar de matematica constitui-se a partir de conceitos cientificos matematicos que
precisam ser trabalhados na escola com o objetivo de desenvolvimento intelectual dos alunos. Dessa
forma, busca-se reconhecer as propostas educacionais para a consolidacdo de uma base curricular
comum, que passa pelas orientacdes nacionais e estaduais até chegar ao curriculo descrito pelas escolas
no Plano de Ensino.

A orientagdo curricular que consolidou a proposi¢ao de uma base curricular comum a ser trabalhada
nas escolas em nivel nacional como uma condicdo de igualdade foi o PCN+ (BRASIL, 2002),
apontando os conteudos curriculares.

A partir de competéncias consideradas basicas, o PCN + (BRASIL, 2002) organizou o conhecimento
escolar de matematica em trés eixos/temas estruturadores, que possibilitam o “desenvolvimento das
competéncias almejadas com relevancia cientifica e cultural e com uma articulagao logica das ideias e
conteudos matematicos” (BRASIL, 2002, p. 120).

Metodologia

A analise da pesquisa foi articulada em dois momentos. Primeiramente se fez uma andlise quantitativa
para a selecao do locus de pesquisa e para observar e analisar esse locus passou-se a trabalhar com
informagdes qualitativas. Segundo Bicudo, “o qualitativo engloba a ideia de subjetivo, passivel de



Modalidade do trabalho: Ensaio tedrico
Evento: XVII Jomada de Pesquisa
expor sensacdes e opinides” (2004, p. 104). Da analise quantitativa, foram selecionadas duas escolas
publicas de Ensino Médio do Municipio de [jui/RS que citaremos como E3 e E6. As informacdes
foram aferidas a partir da utilizagdo de trés instrumentos: a analise documental, questionarios e
entrevistas semiestruturadas.
Para a andlise do curriculo, a que se refere o recorte deste artigo, foram contrapostas as orientagdes
curriculares nacionais e estaduais com os Planos de Ensino das escolas, no que se referem a base
curricular comum e a parte diversificada do curriculo escolar de matematica.

Resultados e Discussoes

Segundo as orientagdes do PCN+ (BRASIL, 2002), o desenvolvimento da base curricular comum
compreende trés eixos estruturadores. O desenvolvimento desses eixos € constituido por unidades
tematicas, que na escola sdo chamados de contetudos.

O PCN+ (BRASIL, 2002) cita as unidades tematicas a serem necessariamente desenvolvidas e
menciona que o desenvolvimento de tais unidades prevé o uso de quatro periodos semanais de
matematica para cada seriacao do Ensino Médio. = Mas a diminuigao na carga horaria de matematica
¢ uma realidade em ambas as escolas, os professores estdo preocupados em conseguir ensinar todos os
conteudos da seriagao mesmo que o tempo venha sendo diminuido e, dessa forma, a solu¢ao encontrada
esta em simplificar alguns contetudos.

Mas, afinal, que contetidos sdo esses tdo importantes? Considerando as orientagdes, esses conteudos
deveriam estar na mesma dire¢do que os trés eixos estruturadores, privilegiando conceitos matematicos
a serem desenvolvidos em cada seriacdo. Segundo as orientacdes nacionais, cada eixo estruturador tem
finalidades distintas

[...] No primeiro tema, a €nfase deve estar no conceito de fungdo e em seu uso para modelar situagdes
contextualizadas e na interpretacdo de graficos; em trigonometria ¢ possivel deter-se na resolucao de
problemas que usem as razdes trigonométricas para cdlculo de distdncias. No segundo tema, deve-se
garantir a compreensao da Matematica como ciéncia, com sua forma especifica de validar fatos e evitar
o excesso de calculos de areas e volumes. No terceiro tema, a estatistica descritiva e as medidas de
tendéncia central bastam para analisar a maioria dos graficos e tabelas veiculados pela midia; além
disso, o aluno deve entender o conceito de probabilidade e suas aplicagcdes mais simples (BRASIL,
2002, p. 129).

Sao previstas pelas proprias orientagcdes o desenvolvimento de uma base curricular comum em cada
série do Ensino Médio considerando as condi¢des da escola. Por essa razdo foram organizados quadros
que apresentam os conteudos desenvolvidos no Ensino Médio por série, a partir das orientacdes
(nacional e estadual) e o PE das escolas (E3 e E6).

As duas escolas ndo distinguem a parte comum e a parte diversificada no seu PE e, por isso, optou-se

em considerar que a parte diversificada se refere aos contetidos citados no PE ou nas Li¢des do Rio
Grande (RS, 2009) e, que nao sao referendados no PCN+ (BRASIL, 2002).
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Fonte: PCN+ (BRASIL, 2002); Li¢des Do Rio Grande (RS, 2009); PE E3 (2011); PE E6 (2011).
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Com estes dados, pode-se entender que as escolas ndo desenvolvem um curriculo relacionado as
orientagdes publicas. O desenvolvimento de temas estruturadores trabalha a ideia de rede (PIRES,
2000) com a perspectiva de aprofundamento em cada seriagio, estabelecendo conexdes e significacdes.
Mas a realidade das escolas participantes da pesquisa indica que as orientagdes estdo longe de serem
desenvolvidas em sua proposta. A maior parte da base curricular comum orientada pelo PCN+
(BRASIL, 2002) até se encontra citada nos PE da E3 e E6, mas somente no que se refere ao eixo da
Algebra: nimeros e fungdes.

A relagao entre PCN+ (2002), Li¢des do Rio Grande (RS, 2009) e PE das escolas ¢ bastante parcial
entre os eixos. Dessa forma, o intenso desenvolvimento do eixo Algebra: nimeros e fungdes em todas
as séries do Ensino Médio revela um trabalho algébrico sendo priorizado no processo de ensino de
matematica.

A realidade das propostas escolares analisadas para a area de matematica no Ensino Médio se organiza
com o eixo da Algebra: nameros e fungdes compreendendo a 1* e a 2* séries do Ensino Médio, o eixo
da Geometria e Medidas na 3* série. O eixo da Analise de Dados ¢ trabalhado apenas pela E3, através
da estatistica na 1* série.

As escolas E3 e E6 possuem entre si muito mais regularidades na organizagao curricular da disciplina
de matematica do que com as orientacdes. As escolas ainda sdo indiferentes as orientagdes
educacionais, porque ¢ “cristalizada nos curriculos tradicionais uma visao do que € que se deve ensinar
na escola” (LINS, 1997, p. 21).

A existéncia desse curriculo “cristalizado” chamaremos de “cultura curricular”, porque, segundo Pires
(2000), os curriculos escolares possuem, em sua trajetdria, a concep¢ao de que “o conhecimento
matematico ¢ algo que se adquire linearmente, dedugao apo6s dedugao” (p. 67).

A linearidade curricular ¢ evidenciada no discurso dos professores sobre a necessidade dos
pré-requisitos matematicos do Ensino Fundamental,

Nos temos uma sequéncia de conteudos que € uma iniciagdo mais cientifica, que o aluno deveria vir do
Ensino Fundamental com uma base ¢ a gente aprofundar a area mais cientifica enquanto que hoje nds
temos, alunos que chegam ao Ensino Médio e ndo dominam nem as quatro operacdes (MARLI, ent.
E3, 2011).

Os pré-requisitos se referem aos contedos de matematica do Ensino Fundamental que sdo facilmente
esquecidos pelos alunos, € que os professores se sentem obrigados a revisar para conseguir dar
continuidade aos conteudos do Ensino Médio, segundo a professora Norma, “o Ensino Médio hoje vem
com muita caréncia, no caso da matematica, aquelas propriedadezinhas bésicas... esbarra em uma parte
de fragdo, um produto notavel, um calculo decimal, coisinhas basicas” (ent. E3, 2011).

Quanto a organizacdo dos conteudos, de modo geral observa-se uma forma excessivamente
hierarquizada de fazé-la. E uma organiza¢io dominada pela ideia de pré- requisito, cujo tnico critério
¢ a estrutura logica da Matematica. Nessa visdo, a aprendizagem ocorre como se os conteudos se
articulassem na forma de uma corrente, cada conteudo sendo um pré-requisito para o que vai sucedé-lo.
(PIRES, 2008, p. 22).

Essa cultura curricular representa linearidade e acumulacdo de conteudos, o que € proposto pelos
curriculos escolares com uma tradigdo do que a escola deve ensinar, bem como evidencia fortes
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resquicios ainda do Movimento da Matematica Moderna — MMM, quando o ensino da matematica era
abstrato e visto como linear, logico, dedutivo.

Consideragoes

Os conteudos de matematica ndo sdo os reais objetivos do ensino de matematica, mas ¢ através deles
que se estabelecem relagdes que problematizam a aprendizagem de conceitos matematicos. A ideia de
rede (PIRES, 2000) vem romper com a linearidade dos curriculos de matematica, que se firmam a
partir das concepgdes de pré-requisitos.

A proposta das orientagdes nacionais que sugerem uma regularidade entre eixos estruturadores
divididos em unidades temadticas para cada seriagdo problematiza uma base curricular comum ao
ensino escolar de matematica, a partir de conceitos matematicos.

Podemos perceber que os professores nao se apropriam das orientagdes curriculares ao proporem um
curricular escolar, porque existe uma cultura cristalizada sobre o que ¢ que se deve ensinar na escola.
O professor ndo questiona, nem critica a cultura curricular, e sim segue uma linearidade, baseada na
concepcao de uma aprendizagem cumulativa.
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