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Resumo

O presente texto apresenta resultados de um processo vivenciado durante a realizagdo
do estagio de docéncia. Analisa manifestacOes de estudantes da EJA sobre o sentido e a
importancia do uso do laboratério de ciéncias, e as contribui¢des das atividades experimentais
para 0 processo de ensino e de aprendizagem. Reflete sobre a utilizac&o de atividades praticas
enquanto possibilidade de torna a aula mais dinamica, fator importante para o bom andamento
da salade aula. O trabalho foi desenvolvido em uma escola municipal de ljui e envolveu uma
turma de estudantes da educacdo basica. Considera as atividades experimentais com
instrumento pedagdgico que serve de estratégia e podem auxiliar os estudantes para a
compreensdo dos contelidos escolares. As atividades no laboratério buscam a discusséo e
analise de um problema, dando condi¢fes ao aluno explicar 0 que aconteceu da maneira que
mais |he faga sentido, possibilitando estabelecer relagbes dindmicas e interativas entre os
conhecimentos cientificos e os problemas sociais, culturais, econdmicos e ambientais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Experimentacdo; Formacao de professores.

Introducéo

A articulagdo da universidade com a escola publica deve promover a construcéo dos
espacos de democratizagcdo do conhecimento que vao ao encontro das necessidades de ambas
asingtituicdes. A escolatem a possibilidade de refletir sobre seus limites e suas possibilidades
do seu compromisso em formar um aluno-cidaddo, além de oferecer a universidade questdes
de estudo do cotidiano escolar. A universidade por sua vez pode auxiliar no enfrentamento
das situagdes problema que precisam ser enfrentadas pela escola publica., e ab mesmo tempo,
redimensionar aformacdo dos professores no sentido de qualificala

Drucker (1993) ressalta a responsabilidade das universidades no contexto das grandes
transformacdes que estdo ocorrendo no seu ambiente de atuagdo, umavez que

“0 que serd ensinado e aprendido; como isso sera ensinado e aprendido, quem se
utilizara do ensino; e a posicdo da escola na sociedade - tudo isso ird mudar
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grandemente nas préximas décadas. Na verdade, nenhuma outra instituicdo enfrenta
desafios téo radicais quantos aqueles que irdo transformar a escola’ (p. 30).

Entendemos que as instituicbes responsaveis pela formacédo de professores
precisam olhar para os cursos de Licenciatura que nao estdo dando conta de formar
profissionais qualificados para atuagcdo nas escolas de Educacao Basica. Essa
tarefa € complexa uma vez que exige dominio dos conhecimentos especificos da
area de atuacgao do professor, competéncia e habilidade para realizar os processos
de ensino e de aprendizagem, sem deixar de lado questdes de carater ético,
profissional e cultural que perpassam a profissdo docente e que vao sendo
agregadas a inumeras outras habilidades construidas ao longo da formacgao e

atuacao docente.

Corresponder as reais necessidades apresentadas pelo cotidiano  escolar
contemporaneo é um desafio que se coloca a qualquer atividade profissional docente que,
atualmente, ultrapassa a pratica de aplicar uma teoria aprendida. Neste sentido, a inser¢éo de
atividades experimentais em aulas de Ciéncias pode se configurar como ferramenta
importante para a aprendizagem dos conceitos que o professor desegja trabal har.

Muito se tem discutido sobre a real necessidade de aulas préticas redlizadas em
laboratorios didaticos voltados para o contexto da educacdo regular, atendendo aos alunos do
ensino médio, no entanto, ainda se verifica a escassez de trabalhos ao nivel de EJA sobre a
importancia e as contribuicdes de atividades préticas para uma formacdo de um saber critico e
cientifico.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo fazer uma andlise reflexiva da
importancia das aulas experimentais de ciéncias para os alunos da EJA e suas contribuicdes
no processo de aprendizagem para uma formagao de um saber critico e cientifico.

Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental de ljui, no Estado do Rio Grande do Sul. Envolveu um professor de Biologiaem
formacdo inicial que desenvolveu o estagio de docéncia, com alunos da EJA - Educacéo de
Jovens e Adultos — da Etapa |, que correspondente a 52 série do Ensino Fundamental. A turma
era composta por 13 estudantes, com idades que variam entre 15 e 29 anos de idade. O estudo
envolveu andlise de manifestagdes de alunos sobre atividades experimentais contempladas na
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proposta de ensino desenvolvidas em sala de aula. Tais atividades envolveram a construcéo de
um terrario, identificacdo de pH em diferentes meios utilizando indicadores naturais, ciclo do
mosquito da dengue e identificacdo de espécies dos mesmos. Durante a realizagdo dos
experimentos, foi estabelecido didlogo para o reconhecimento dos conhecimentos prévios dos
alunos envolvidos. As manifestagdes dos estudantes expressas em sala de aula foram
registradas em di&rio de classe. Para garantir o anonimato dos sujeitos envolvidos nesse
processo usamos nomes ficticios.

Resultados e discussdes

Falar de uma educacéo para jovens e adultos €, ao mesmo tempo, falar de um processo
extremamente complexo que se configura num processo interativo entre pessoas com
personalidades ja estruturadas, vivenciadas, habitos, conceitos, visdes de mundos diferentes e
até antagonicas. As dificuldades e desafios enfrentados pelos estudantes que fregientam a
EJA sf0 imensos e constantes. Neste sentido, consideramos necessario fazer um
acompanhamento e avaliagao permanente, a fim de perceber, detectar as lacunas e desvios do
processo formativo destes sujeitos, aém da necessidade de identificar as mudancas
necessarias que permitam que eles se constituam sujeitos capazes de conviver com a diferenca

e de enfrentar os desafios que a sociedade contemporanea coloca a eles como sugere Lima.

“Ensinar-aprender ciéncias implica estar conectados com a realidade em que
vivemos. Essa acdo permite ao aprendiz adentrar na cultura cientifica e tecnoldgica,
amplamente presente em nosso cotidiano. O conhecimento dos recursos cientificos,
tecnol dgicos e a clareza da realidade social e politica do seu meio, leva a capacidade
de pensar e transformar o mundo a seu redor. Em func&o disso, podemos dizer que a
atividade escolar no ensino de Ciéncias precisa ser trabalhada de forma
contextualizada para que ocorra o entendimento basico da ciéncia, e a compreensio
de seus impactos na vida do individuo, incentivando o desenvolvimento de atitudes
positivas ereais em relacdo a ciéncia e tecnologia (1999, p.18)".

A primeira aula ministrada no laboratério, ainda em sala de aula, ja se percebia as
expectativas dos alunos e se observava os comentérios referentes as elas, como revela o
depoimento de Maria: “Eu infelizmente nunca participei de uma aula em laboratorio”. O
sentimento expresso no relato de Maria demonstrou que néo € suficiente o professor somente
se prender aos aspectos formais do processo de aprendizagem. A prética pedagogica deve
estar implicita em todas as areas onde a producdo do conhecimento e 0s principios
metodol6gicos se complementam como partes integrantes do processo de ensino e de
aprendizagem do qual o professor deverd ser o interlocutor e o mediador. Defendemos,
entretanto, que cabe ao professor propor e utilizar instrumentos pedagdgicos que despertem
nos estudantes o gosto pelo estudo, motivando-os para o desenvolvimento das atividades
propostas, criando, assim, maiores possibilidades de ocorrer aprendizagem criando, condic¢oes
para didlogos em que os educadores levantam problemas do cotidiano (questdes reais) para
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gue os aunos busguem as soluces atentando para detalhes que podem de fato fazer a
diferenca para a elevacéo do pensamento critico (CARRAHER, 1986).

A curiosidade dos alunos em relagdo o que lhes esperava nas aulas préticas €
evidenciado no relato do aluno Paulo quando diz: “ 0 meu interesse para ver e tocar é téo
grande que vou participar de tudo” . Além da motivagdo que as aulas no laboratério causam,
os alunos da EJA s&o movidos pela urgéncia em recuperar o “tempo perdido” fora da escola
que caracteriza 0s mesmos.

No decorrer das aulas préticas de laboratorio se observava a empolgacdo dos
estudantes, conforme relato de Carla: “ Estudar uma matéria praticando € muito interessante,
muito mais maravilhoso” . Fabiana, outra estudante da EJA também expressa sentimento de
satisfacdo e diz: “se sempre tivesse essas oportunidades de fazer o que estou fazendo as aulas
me cansariam menos’. A utilizacdo de atividades préticas permite o desenvolvimento de
aulas mais dinamica e interativa, considerado fator importante para o bom andamento da sala
de aula, ainda mais quando se trata de educandos jovens e adultos, que freqlientam o ensino
noturno, que sdo trabalhadores e muitas vezes ja vém para a sala de aula, cansados devido a
jornada de trabal ho.

A permanéncia na EJA durante o periodo de estagio revelou que o professor de
Ciéncias da EJA deve oferecer condigbes para o0s estudantes da EJA construam
conhecimentos cientificos necessarios para melhorar sua qualidade de vida deles. O acesso
pode ser mais possivel pela utilizagdo da investigacdo, da experimentacdo, das tecnologias
interativas de informagdo e comunicagdo como ferramentas pedagégicas de apoio as
atividades presenciais da disciplina.

Outro ponto de grande relevancia é que, as aulas préticas servem de estratégia e podem
auxiliar o professor aretomar um assunto ja abordado, construindo com seus alunos uma nova
visdo sobre um mesmo tema, conforme depoimento de Ana: “tirel muitas davidas, até de
alguns contetidos que para mim n&o tinham ficado bem claros quando o professor explicou
emsaladeaula.”

A compreensdo de um contelido trabalhado em sala de aula, amplia as possibilidades
do auno refletir sobre os fendmenos que acontecem a sua volta e isso pode gerar,
consegientemente, discussdes durante as aulas fazendo com que os alunos, além de exporem
suas idéias, aprendam a respeitar as opinides de seus colegas de sada. Capeletto (1992)
ressata

“Existe uma fundamentagdo psicol égica e pedagdgica que sustenta a necessidade de
proporcionar a oportunidade, exercitando habilidades como cooperacdo,
concentracdo, organizacdo, manipulacdo de equipamentos e, por outro, vivenciar o
método cientifico, entendendo como tal a observacdo de fendmenos, o registro
sistematizado de dados, a formulagdo e o teste de hipéteses e a inferéncia de
conclusdes’ (p.224).
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Fica evidente que as atividades no laboratorio, através do manuseio de instrumentos,
de discussdes e andlise de um problema, que 0 aluno se empenha ao maximo e procura formas
para explicitar o que aconteceu da maneira que mais lhe faga sentido, mas levando em
consideragdo a forma como se faz ciéncia, que vai ao encontro do que relatado por Pedro:
“agora consigo aprender melhor o que € Ciéncias (...), muito bom essas discussdes que
estamos fazendo” . Ana expressa outro sentimento ao dizer:* gostei de aprender a manusear
algo interessante que estamos aprendendo, t6 entendo o que € ciéncias o0 que é uma aula
pratica boa” .

As respostas nos remetem a observar que as aulas em laboratério sdo marcantes para
muitos alunos. A consequéncia disso, é que o aluno, além de compreender fatos do cotidiano,
pode adquirir novos conhecimentos relacionados a ciéncia, e ndo sO entrar em contato com
uma forma concreta de manipulacéo de instrumentos. Na aula prética “ o importante ndo é a
manipulagdo de objetos e artefatos concretos, e sSim o envolvimento comprometido com
respostas/solucdes bem articuladas para as questdes colocadas, em atividades que podem ser
puramente de pensamento” (BORGES, 2002).

Outro ponto de extrema relevancia é que independente das condi¢des do laboratério
desde um local extremamente bem plangjado até uma sala comum que serve para realizar
atividades préticas, pode se desenvolver um trabalho que possa resultar em um aprendizado
significativo. Krasilchik (1986) diz “é possivel dar uma étima aula prética, mesmo dispondo
de poucos recursos, mas tendo a méao plantas e animais, por exemplo,”. 1sso foi evidenciado
com maior frequéncia em uma de nossas aulas quando trabalhavamos com exemplares do
mosquito da dengue desde a fase do ovo até a fase adulta. Nesses momentos, ricos de
argumentacdes, os alunos se manifestaram dizendo: “que legal a gente s6 vé na TV o
mosquito da dengue grande, e agora aqui to vendo todas as fases dele” . Ou ainda: “Olha s6
to amanho dos ovos dos mosquitos tdo pequenininhos e dizer que causam um estrago grande
nas pessoas’ . Outro estudante se manifesta e diz.* Professor minha vizinha teve dengue ja” .
As interacfes e possibilidades de didogo instauradas em aula demonstraram que para uma
aula ser importante como a que desenvolvemos e que abordou desde o ciclo do mosquito,
métodos de contégio, de prevencdo que esta diretamente ligada a vida social das pessoas,
houve apenas a necessidade de uma sala de aula, uma mesa, lupa de méo e alguns exemplares,
mesmo assim, ela possibilitou uma grande discussdo sobre os cuidados que devemos tomar
para manter uma vida saudavel.

Quando os alunos foram indagados pelo professor na fase final das aulas préticas “e ai
turma gostaram, foi aproveitoso, deu para aprender?...” As respostas foram gratificantes:
Maria respondeu: “ para mim foi um aprendizado importante, estudando praticando consegui
aprender mais’. Jodo diz “ essas aulas dadas fazendo experiéncia € muito boa nem cansei
ainda” . Andréia, entretanto, relata: “ sdo aulas que estamos estudando e na prética é bem
melhor que so fica na aula copiando no caderno” . Marcos dialogou com o professor dizendo:
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“ professor, ciéncias deveria ser dado aula s6 no laboratério € muito melhor, vamos fazer
muitas outras’ .

No entanto, é papel do professor facilitar o aprendizado e proporcionar situagdes que
encaminhem o educando para o rumo do aprimoramento criando elementos para a construgdo
da cidadania, especiamente, quando falamos de educandos adultos, onde as dificuldades de
permanéncia na escola s80 muitas, 0 que acarreta em grande quantidade de desisténcias.
Dessa forma, carece que seja deixado de lado aquele processo de ensino e aprendizagem no
qual os professores apenas transmitem os conhecimentos e 0s alunos os assimilam de forma
passiva. E necesséria uma escola diferente. Uma escola que ofereca condicdes para que os
estudantes aprendam produzir solucéo as questfes que sdo colocadas na vida deles.

Consideragoes

As préaticas no laboratério se constituem como grandiosa fonte de aprendizagem de
estimulo a curiosidade e a investigac8o experimental. Esses instrumentos pedagdgicos devem
ser utilizados como estratégias que propiciem a discussdo, a curiosidade, a criticidade, a
interpretacdo dos dados obtidos, o desenvolvimento de conceitos sempre relacionado ao
cotidiano do aluno e seus conhecimentos prévios.
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