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Resumo:

A presente pesquisa objetiva analisar as vivéncias de interdisciplinaridade e
contextualizagdo no desenvolvimento das Situagdes de Estudo (SE) “Ar Atmosférico”, “Agua
e Vida” e “De Alguma Forma tudo se move”, de 2000 a 2008, elaboradas pelo GIPEC-Unijui,
na Escola de Educacdo Basica Francisco de Assis (EFA) em turmas do 1° ano do Ensino
Meédio. As SE foram desenvolvidas, simultaneamente, nas aulas de Biologia, Fisica e Quimica
e videogravadas pelos licenciandos-bolsistas. As transcricoes desses registros foram
identificadas segundo o tema de cada aula e os turnos de fala dos professores e estudantes
constituiram os dados da pesquisa. O reconhecimento dos conceitos disciplinares pelos
estudantes, nos diferentes componentes, propiciou aproximagoes, didlogos interdisciplinares e
a constru¢do de novos significados, na interagcdo entre as disciplinas de Biologia, Fisica e
Quimica, que abordam a mesma SE, em suas aulas. A proposta curricular SE contextualiza o
conhecimento e articula, interdisciplinarmente, os conceitos estruturantes das Ciéncias da
Natureza, promovendo novas aprendizagens.
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Introducgéao

A reorganizagdo curricular, no intuito de desenvolver contetdos utilizando a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo para um novo enfoque na educacdo em Ciéncias
precisa deslocar o ensino da perspectiva memoristica e fragmentada para a criagdo de
situacdes de aprendizagem e estudo em que sejam ampliadas as possibilidades de significa¢ao
e apropriacdo do conhecimento (LDB n°9394/96; PANSERA-DE-ARAUJO & CUNHA,
2009). Neste sentido, MARANHAO (2009, p.1), ainda argumenta que:

a interdisciplinaridade ¢ um saber util. Utiliza conhecimentos de varias disciplinas
para a compreensdo de uma situagdo problema. E uma integragdo de saberes. [...] A
contextualizacdo do conteudo traz importancia ao cotidiano do aluno, mostra que
aquilo que se aprende, em sala de aula, tem aplicagdo pratica em nossas vidas. A
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contextualizacdo permite ao aluno sentir que o saber ndo ¢ apenas um acimulo de
conhecimentos técnico-cientificos, mas sim uma ferramenta que os prepara para
enfrentar o mundo, permitindo-lhe resolver situagdes até entdo desconhecidas.

E, o GIPEC-Unijui (Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre Educacdo em
Ciéncias da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul) busca
auxiliar os professores nas mudangas curriculares, através da elaboragdo e sistematizagcdo de
Situacdes de Estudo (SE), que para Maldaner e Zanon, (2004, p. 44),

[...] trata-se de uma orientag@o para o ensino e a formagao escolar que, supera visdes
anteriores na medida em que articula saberes e contetidos de Ciéncias entre si e com
saberes cotidianos trazidos das vivéncias dos alunos fora da escola, permitindo uma
abordagem com caracteristica interdisciplinar, intercomplementar e transdisciplinar.
(MALDANER E ZANON, 2004, P.44).

De acordo com (ARAUJ O, AUTH & MALDANER, 2005, p. 170); as SE
constituem-se em propostas curriculares inovadoras, pois consideram situagdes de alta
vivéncia da comunidade escolar e, sob o ponto de vista da Ciéncia, sdo conceitualmente ricas;
tém carater interdisciplinar, transdisciplinar, inter-relacional e intercomplementar; articulam a
formacdo inicial e continuada de professores; permitem a evolugdo da compreensao
conceitual, a aprendizagem significativa e a compreensdo da relagdo entre conhecimento
cientifico, novas tecnologias e cotidiano dos cidaddos; visdo de mundo globalizante
implementada entre os sujeitos elaboradores e executores do processo (Boff & Araujo, 2004).

A pesquisa objetivou analisar as vivéncias de interdisciplinaridade e contextualizagdo
propiciadas aos estudantes, no desenvolvimento das Situagdes de Estudo (SE) denominadas
“Ar Atmosférico”, “Agua e Vida”, e “De Alguma Forma tudo se move”, no 1° ano do ensino
médio. Neste trabalho, apresentaremos os resultados relativos a analise da SE “Agua e Vida”.
Desenvolvimento

As SE citadas foram elaboradas e sistematizadas pelo GIPEC-Unijui, que agrega
professores universitarios, da educacao basica e licenciandos. As SE foram sistematizadas, a
partir de 2000, e desenvolvidas nas aulas de Biologia, Fisica ¢ Quimica em turmas do 1° ano
do Ensino Médio da Escola de Educacao Basica Francisco de Assis (EFA) até 2008, que
foram registradas por videogravacdes feitas pelos licenciandos bolsistas de iniciagdo
cientifica, com autorizagdo prévia da direcao da escola, dos professores, dos pais e dos alunos
das turmas envolvidas. Os dados foram coletados a partir de transcrigdes desses registros e
seus respectivos turnos de fala bem como descri¢ao das aulas.

Os diferentes processos de constru¢do do conhecimento e a formagao de conceitos se
ddao numa tentativa de metodologia de Projetos. Assim procurar fazer da escola um espaco de
aprendizagem onde o educador ¢ o educando sdo parceiros na constru¢do de saberes e o
professor ¢ o mediador das diversas fontes do conhecimento teoria e pratica. De acordo com
Ricardo (2003), a contextualizagdo visa dar significado ao que se pretende ensinar para o
aluno (...), auxilia na problematizacao dos saberes a ensinar, fazendo com que o aluno sinta a
necessidade de adquirir um conhecimento que ainda nao tem.

A escolha dos episodios foi realizada de acordo com os objetivos da pesquisa, por isso,
destacamos o episodio da SE “Agua e Vida” para a analise neste artigo. O sigilo dos dados e a
identificacdo dos sujeitos participantes foram preservados sendo denominados da seguinte
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maneira: professores — Prof.1; Prof.2,... e estudantes - E1, E2, E3, En.... A linguagem usada
pelos alunos e professores nos episddios transcritos foi respeitada a fim de garantir a autoria
das falas. Os turnos de fala que evidenciam os conceitos estruturantes e as relagdes
interdisciplinares foram marcados em negrito e serviram de base para as andlises realizadas,
fundamentadas na Anélise Textual Discursiva (ATD) (MORAES e GALIAZZI, 2011). Esta
analise ocorreu em fungdo de sua caracteristica dialégica, que permite ao pesquisador
vivenciar um “processo integrado de aprender, comunicar e interferir em discursos”
(MORAES ¢ GALIAZZI, 2011, p.111).

Resultados e discussao

O episodio Biologia “Agua e Vida” contextualiza alguns aspectos referentes a origem
do primeiro ser vivo. A professora estabeleceu didlogos com os estudantes ao sistematizar as
informacdes, a partir da leitura de trechos do livro didatico de Biologia indicado para o 1° ano

do ensino médio.

Biologia “Agua e Vida”- Origem do primeiro ser vivo

Prof. 1: Cada atomo, déem uma perguntadinha pro Prof. 2, se ele tiver um tempinho
pra explicar, cada atomo tem um tempo de vida dentro dos organismos, o carbono
tem uma determinada quantidade de tempo, se eu ndo me engano ¢ quinhentos
oitenta e poucos anos cada atomo de carbono, entdo, conforme a quantidade de
carbono que vocé acha nos fosseis e que eles estdo ali, se eles tiverem mais que
aquela meia vida, eles ja se deterioraram, pela quantidade, pelos atomos de carbono
que tem naquele fossil, eles fazem a idade ta, através desse tempo que o adtomo
permanece em contato. T4 agora entdo, continuamos aqui entdo pessoal, [...]. Bom,
essas eram as caracteristicas do primeiro ser vivo que foram encontrados fosseis, no
livro de vocés tem a 3 e meio bilhdes de anos atras, livro pagina 115 figura 7, ta.
Entdo, os primeiros fosseis de procariontes datam de 3 e meio bilhoes de anos atras,
certo. Bom, o que quer dizer isso entdo? Que o primeiro ser vivo, ele tinha uma
organizagdo de célula sem membrana ao redor do material genético, formando, entdo
[...] um nicleo e nenhum sistema interno de membranas, isso ¢ uma célula
procarionte, hoje em dia, s6 sdo procariontes ainda o reino monera, ou seja, as
bactérias e as cianobacterias todos os outros seres vivos sao formados por células
eucariontes, inclusive os protozoarios multicelulares e os fungos unicelulares sdo
eucariontes. Qual ¢ a diferenga entre essas duas células? A célula eucarionte ¢ muito
mais eficiente do que uma célula procarionte. Por qué? Porque com nucleo definido
e delimitado, com membrana ao redor do nucleo e um sistema interno de
membranas, cada partezinha realiza a sua fun¢do, isso da eficiéncia pra célula, ta?
Mas o primeiro era assim entdo, procarionte, uma unica célula, heterétrofo. E6: Ele
era superdotado tinha tudo isso ai numa célula s6. Prof. 1: E, mas, eles sdo
caracteristicas da célula. O que significa dizer que ele era heterotrofo? O que
significa dizer que o primeiro ser vivo era heterotrofo? E6: Que ndo produzia seu
proprio alimento. Prof. 1: Ta, que ndo produzia seu proprio alimento, se ele ndo
produzia seu proprio alimento ele tirava alimento de onde? E6: Das substancias. E7:
Das plantas. E6: Ta, mas se so tinha ele? Prof. 1: Ele ndo produzia seu proprio
alimento, como ¢ que ele obtinha alimento? E6: Ele dependia de outro, mas, se s6
existia ele, ndo ¢ através da respiracdo? Prof. 1: Aonde que vivia o primeiro ser
vivo? Varios Es: Na agua. Prof: 1: Na agua, de onde ele tirava o alimento? Varios
Es: Da agua. Prof. 1: Muito bem, agora presta a aten¢do. O alimento era retirado da
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agua, aqui o pessoal, isso aqui ta representando um lago (desenho no quadro) ta?
Prof. 1: Certo? L4 seria terra firme, aqui terra firme. ...Bom qual € o alimento que ¢
fonte de energia, digamos assim, o mais energético? E8: Carboidrato. Prof: 1: Isso,
os carboidratos. Entdo o nutriente que estd nos alimentos mais energético ¢ o
carboidrato. E9: E as proteinas? Prof. 1: Basicamente, qual molécula dos
carboidratos? E9: Amido? Nao? Prof. 1: O amido ¢ feito, ¢ uma molécula formada
de que?. E10: De aminoacido?”’(...).

Em seu didlogo, Prof 1 continua falando sobre o que consta nos livros sobre o que ¢
um ser vivo, mas ao mesmo tempo a questdo da alimentacdo torna-se uma questdo
fundamental, que precisa ser considerada no processo. E, o EP1 contextualiza o contetido ao
falar de alimentos energéticos que ja foram abordados em anos anteriores. Estabelecendo uma
relacdo com os conceitos ja vistos pelos alunos em outros momentos. Deste modo, de acordo
com (LDB n°9394/96; PANSERA-DE-ARAUJO & CUNHA, (2009), a aprendizagem em
contexto ¢ a abordagem por exceléncia para estabelecer a relagdo da teoria com a pratica.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998) a contextualizacao e a transversalidade
sdo meios de motivar o estudante a significar o que ¢ ensinado em sala de aula. Entdo,
segundo os PCN, a escola deve englobar questdes sociais e problemas cotidianos do
educando, para que os objetivos de educacdo sejam atingidos. Este processo possibilita aos
educandos reconhecer as possibilidades de associagdo de contetido com contextos locais para
que haja significado imediato daquilo que ele vé em sala de aula (LOBATO 2008).

Ao selecionar os contetidos da série em que ira trabalhar, o professor precisa analisar
os textos, verificar como sdo abordados os assuntos para enriquecé-los com sua
propria contribui¢do e a dos alunos, comparando o que se afirma com fatos,
problemas, realidades da vivéncia real dos alunos (...) (LIBANEO, 1990 apud
LOBATO, 2008).

A partir da identificagdo dos conceitos disciplinares abordados e articulados pelos
estudantes, sdo evidenciadas aproximagdes e a constru¢do de novos significados, o que
possibilita a interagdo entre as disciplinas das CNT, que relaciona e complementa os
diferentes conceitos tratados na mesma SE, em suas aulas. Esta proposta busca superar as
visOes anteriores, articulando saberes e conteudos, associando o cotidiano dos estudantes na
perspectiva do aprendizado interdisciplinar e transdisciplinar, englobando os componentes
curriculares da area de ciéncias naturais e suas tecnologias, com temas de relevancia social e
conceitualmente ricos, conforme deixam claro em suas propostas de ensino (Maldaner e
Zanon, 2004).

Assim sendo, a partir da analise de episodios, verifica-se que a professora busca
possibilitar aos alunos o didlogo através das observacgdes e idéias construidas por meio dos
conceitos abordados. Desta maneira, ¢ proposta aos estudantes a construcao de novos saberes
a partir da evolucdo conceitual, contemplando também a interdisciplinaridade, ainda que estas
evolugdes estejam marcadas por limitagdes como a fragmentagao e linearidade dos conteudos,
que geram desinteresse, pois a aprendizagem ndo se torna significativa. Segundo Vigotski
(2001), as significagdes dos conceitos ocorrem nas interagdes entre os sujeitos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem.
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Consideracoes

A interdisciplinaridade ¢ elemento fundamental na constru¢do de um novo curriculo,
pois possibilita a jungdo de varias disciplinas relacionando contetidos, conceitos experiéncias,
com o cotidiano dos alunos, visando tornar o ambiente mais envolvente através da pesquisa e
interagdo, proporcionando uma troca de saberes coletivos. Tudo isto € possivel através de
Situacdes de Estudo, sendo uma proposta diferenciada a qual supera visdes anteriores,
articulando saberes e contetidos entre si € com os saberes cotidianos dos estudantes, tendo
como caracteristica a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade (MALDANER; ZANON,
2004, p. 43-64.), valorizando os saberes dos educandos através de suas vivéncias e
contextualiza¢do do conhecimento cientifico.

Logo, a partir dos resultados expressos no EP1, podemos observar a ocorréncia da
constru¢ao de conhecimento dos educandos de forma interdisciplinar, decorrente da relagao
entre os conceitos tematizados nas diferentes areas das Ciéncias Naturais. Embora haja
algumas limitagdes, ¢ possivel evidenciar nos episdédios que trabalhar de forma
contextualizada instiga a participacao dos alunos através da argumentagao, estabelecimento de
relacdes, etc, contribuindo para a constru¢do de conhecimentos mais complexos em que 0s
momentos de discussdo permitem re-significa-los fazendo com que os estudantes passem a
aprimorar-se cada vez mais.

A contextualizac¢ao da significado ao contetido e deve valorizar o cotidiano dos alunos,
segundo MARANHAO (2009, p. 1),

a contextualizacdo do contetido traz importancia ao cotidiano do aluno, mostra que
aquilo que se aprende, em sala de aula, tem aplicagdo pratica em nossas vidas. A
contextualiza¢@o permite ao aluno sentir que o saber ndo ¢ apenas um actmulo de
conhecimentos técnico-cientificos, mas sim uma ferramenta que os prepara para
enfrentar o mundo, permitindo-lhe resolver situacdes até entdo desconhecidas.

Deste modo, a contextualizagdo pode propiciar a construcdo de competéncias, bem
como a legitimacdo da escola como espaco de convivéncia, aprendizado, e constru¢do de
saberes coletivos evidenciando que a interdisciplinaridade se da pela contextualizacdo. A
conquista de tais resultados ¢ atribuida a nova proposta curricular de SE, a qual considera a
vivéncia social dos estudantes, facilitando a interagdo pedagogica (SILVA et al 2007, p. 282),
permitindo a interdisciplinaridade, fator de grande contribui¢do para o processo de ensino e
aprendizagem, além dos conceitos estruturantes que promovem esta relacao.
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