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RESUMO: Neste trabalho sobre Autonomia e complexidade: a constru¢do das aprendizagens
humanas, pretendemos ressignificar uma das categorias centrais do processo pedagdgico e
curricular, sempre muito polémica, que ¢ a questdo da autonomia do educando como pressuposto
dos procedimentos do ensino e da construgdo da aprendizagem por parte dos alunos aprendentes. O
estudo foi realizado a partir das contribui¢des de alguns pensadores e pedagogos importantes da
modernidade, buscando compreendé-las a luz dos pressupostos inovadores da teoria da
complexidade. Entendemos que a partir de meados do século 20 a teoria da complexidade comega a
formular leis, principios e categorias originais com forca de uma nova matriz paradigmatica de
racionalidade que vao auxiliar na elucidagdo do mundo, do humano e da vida. Os reflexos e
desdobramentos desse novo paradigma apresentam-se como muito significativos para o avango da
pesquisa, da producdo do conhecimento, dos processos de percepcao e de aprendizagem e, por
conseqiiéncia, para o desenvolvimento dos processos pedagdgicos. Nesse contexto, a autonomia
individual e coletiva dos educandos, assim como o processo de aprendizagem, podem atingir um
novo patamar de compreensao.

Palavras-chave: Teoria da Complexidade. Educacdo Escolar. Autonomia. Aprendizagem.

Consideracoes iniciais

Escrevemos este texto a partir de algumas inquietacdes e, sobretudo, movidos pelo desafio
de explicitar qual o verdadeiro sentido que, historicamente, se atribuiu a expressdo autonomia
individual do educando e como ela pode ser entendida, hoje, a luz de novos vetores de explicagdo da
teoria da complexidade. De origem grega, a palavra autonomia passou a significar a capacidade que
cada ser humano tem para estabelecer e seguir as suas proprias leis. Esse sentido atravessa o periodo
antigo e medieval e se consolida na concepgao antropologica moderna, que concebe o homem como
um ser autdbnomo, soberano e livre pelo uso da razao.

A busca da autonomia individual, por esta razdo, sempre foi entendida como um dos
propositos da educacdo escolar e, por isso mesmo, como uma das grandes metas estabelecidas pelas
mais diversas correntes educacionais, tanto as de cunho tradicional e técnico-instrumental quanto as

mais proximas de propostas populares, progressistas e emancipatorias.
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Com base nos principios da complexidade os conceitos de autonomia, bem como de
individualidade, sujeito, soberania, liberdade e tantos outros deixam de ser nog¢des substanciais
fundadas em principios metafisicos para serem compreendidos pela 6tica de um enraizamento
cosmico, biofisico e cultural. E a partir deste enraizamento que, segundo Morin, podemos conceber
e compreender a relacdo entre autonomia e dependéncia como processos em interagdo € associagao e

nao mais de exclusdo.

A questio da autonomia na Historia da Pedagogia

A palavra autonomia, ao longo da Historia, sempre se atribuiu um significado
demasiadamente estreito ou, muitas vezes, vago. Nos ultimos cinqiienta anos, entretanto, ja sob os
influxos das ci€ncias contemporaneas, ela assume um sentido mais amplo e controverso.

O percurso das discussdes sobre a constituicdo do campo da autonomia e de sua interface
com a educagdo escolar ndo ¢ algo tao recente. Sem querer retornar aos primérdios da Historia e,
sobretudo, na impossibilidade de esgotar toda a trajetoria da questdo da autonomia, abordamos
algumas contribuigdes filosdfico-pedagdgicas a partir da modernidade e analisamos alguns aspectos
que julgamos mais pertinentes aos objetivos apresentados para este estudo.

Inicialmente tratamos de interpretar o conceito de autonomia a luz da compreensdo do
pensamento classico da modernidade e que influenciou significativamente os rumos da Pedagogia até
os dias atuais e, ap6s, buscamos compreender um novo significado para a questdo da autonomia
individual, hoje, sob o enfoque da concepcao sistémico-complexa.

As primeiras elaboracdoes da Pedagogia moderna estabeleciam entre as suas grandes
finalidades garantir a autonomia plena do educando como uma das caracteristicas do homem que
desejasse tornar-se adulto. A autonomia do aluno era o propdsito maior da educagdo, pois
representava a maioridade do homem que a partir de entdo estaria apto a fazer suas escolhas
conscientemente e a tomar com responsabilidade suas proprias decisoes.

Essa finalidade da Pedagogia tomava por base uma concepgao filoséfica e antropoldgica de
tradicdo cartesiana. Descartes, ainda refém das tradicdes metafisicas, elabora uma concepgao de
sujeito fundamentada no intelecto, no cogito. Penso, logo existo, ¢ o ponto de partida para

compreender a nocdo transcendentalizada de sujeito. O eu cartesiano ¢ centrado em si mesmo,
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auto-referente, se produz a si mesmo no ato puro da razdo, do solipsismo, do isolamento do mundo
e da abstragao de toda a realidade concreta.

Descartes, por conta dessa postura, ¢ acusado de ter promovido uma verdadeira redugdo e
disjun¢do paradigmatica: redugdo porque privilegia um dos aspectos da totalidade do ser - a razdo -,
e disjungdo paradigmdtica ao separar o eu penso (ego cogitans) da coisa pensada (res extensa),
situando-os em posicdes isoladas e opostas. O ser pensante € o objeto pensado se colocam
separadamente, em posi¢des antagdnicas € intransponiveis. Morin (2001, p. 205) analisa a
importancia do pensamento de Descartes:

O cogito cartesiano tem um valor antropologico universal, pois todo ser
humano ¢ capaz de reflexdo consciente e pode verificar para ele “eu penso,
logo eu sou”. A partir dai, o cogito cartesiano confere essa soberania suprema
a consciéncia do Homo sapiens e da ao mito do humanismo moderno,
fundamento e coroamento (grifos do autor).

Em que pesem suas contribuicdes que, naquele momento, representaram uma grande virada
paradigmatica em relacdo ao modelo de pensamento medieval teocéntrico e dogmatico vigente e
que, sem duvida, contribuiram para o surgimento e consolidacdo do pensamento filos6fico moderno,
Descartes tem sido alvo de muitas criticas por esta sua postura redutiva e disjuntiva. O grande erro
de Descartes, segundo Damasio, teria sido:

A separagdo abissal entre o corpo e a mente, entre a substincia corporal,
infinitamente divisivel, com volume, com dimensdes € com um funcionamento
mecanico, de um lado, € a substincia mental, indivisivel, sem volume, sem
dimensdes e intangivel, de outro; a sugestdo de que o raciocinio, o juizo moral
e o sofrimento adveniente da dor fisica ou agitacdo emocional poderiam
existir independentemente do corpo. Especificamente: a separagdo das
operacdes mais refinadas da mente, para um lado, e da estrutura e
funcionamento do organismo biologico, para o outro (Damadsio, 2001, p.
280).

O esforco de Descartes para buscar um fundamento logico para a Filosofia, afirmando a
realidade primeira do ego, talvez o tenha induzido a produzir uma mente desencarnada que pudesse
pensar de forma soberana, auténoma ¢ independente de qualquer outro fator de ordem interna ou
externa. O cogifo cartesiano colocou o sujeito fora de qualquer enraizamento eco-evolutivo criador.

A distancia esse fator deve ser levado em conta no julgamento que ¢ feito sobre Descartes,
tendo em vista seu objetivo de encontrar um fundamento sélido para as certezas e verdades. De 14

para os dias de hoje, contudo, sabemos que a composicdo da mente humana, dos sentimentos, das
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sensacoes, das emocgdes, bem como de outras manifestacdes humanas requerem a ado¢do de uma
perspectiva de um organismo que possui mente e corpo integrados, ou seja, do homem como um ser
biocultural. Assim, corpo-alma, matéria-espirito, cérebro-mente, universo natural-consciéncia
humana, ndo podem ser descolados, pois sdo estados complexos de um organismo sistémico, ou
seja: “E 0 nosso ser, a nossa organizagdo, a nossa existéncia que sio integralmente ecodependentes”
(Morin, 2003, p. 251).

O fato ¢ que o pensamento cartesiano foi assimilado pela cultura ocidental constituindo-se no
fundamento filoséfico da modernidade e inspirando um saber com pretensdo de cientificidade, com
base em provas e demonstragdes € ndo mais em mitos, crencas ¢ dogmas. O paradigma da
racionalidade moderna, centrado na descoberta da subjetividade de um eu puramente racional,
também serviu de inspiracdo e orientagdo para a Pedagogia moderna a qual se apropriou das
premissas filosoficas da modernidade e fez delas o propdsito maior da agdo educativa. Por esse
angulo podemos entender porque a autonomia individual sempre foi posta como o corolario de um
sujeito racional e, portanto, como algo a ser conquistado a todo custo pela via do exercicio
consciente da razdo e, por conseguinte, pelos processos € métodos pedagogicos.

Comeénio, coetaneo de Descartes e um dos pioneiros do pensamento pedagdgico moderno,
produz suas obras a partir de uma 6tica que concebe o homem como um ser racional, guiado pelo
intelecto, como condi¢dao para disciplinar a vontade e agir com autonomia. Em Diddtica Magna,
“mostra a arte universal de ensinar tudo a todos”, através de um caminho fécil e seguro, e explicita
sua concepcao antropologica de homem como “uma criatura racional”, “uma criatura senhora das
criaturas”, pela agcdo do intelecto. Descreve o homem da seguinte forma:

Portanto, o que ¢ inicialmente 0 homem? Uma massa informe e bruta. Depois,
assume o contorno de um pequeno corpo, mas sem sentidos € movimento. A
seguir, comeca a movimentar-se e por forca da natureza vem a luz; pouco a
pouco manifestam-se os olhos, os ouvidos € os outros sentidos. Apds um certo
tempo manifesta-se o sentido interno, quando ele percebe que vé€, ouve e sente.
A seguir serd manifestado o intelecto, apreendendo as diferengas entre as
coisas; finalmente, a vonfade, dirigindo-se a alguns objetos e fugindo de
outros, assume papel de governante (Comenius, 1997, p. 44; grifo nosso).

Coménio admite a idéia criacionista da razdo humana e, segundo ele, a conquista da
autonomia esta correlacionada com a idéia de vontade propria e com o propdsito de se tornar um

governante de si mesmo. O governante de si mesmo, ao contrario do governado que precisa de
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outrem para guiar-se € governar-se, € aquele que atinge autonomia suprema e superior. A esséncia
da criatura humana est4, portanto, nessa sua forca interior implicita e natural chamada razdo que,
uma vez cultivada, propicia ao homem a capacidade de se autogovernar, de optar por aquilo que
entender mais adequado a partir de sua vontade.

Kant, outro pilar do pensamento moderno e fiel as idéias iluministas, definiu com clareza o
conceito de autonomia e fez dele uma categoria central em sua teoria filosofica e pedagégica. Em
Kant (1999) a questdo da autonomia ganha maior forca e centralidade ao fazer uma transposi¢ao
filosofica e critica da autonomia para o campo da Pedagogia. A concepgao kantiana de autonomia e
de liberdade ¢ entendida como capacidade de autodeterminacdo e influenciou sobremaneira a
educacdo e o modelo escolar organizado a partir da modernidade.

Kant também observa que o sentido de autonomia deriva da capacidade racional do homem.
O ato emancipatdrio do homem, capaz de livra-lo da dependéncia e da tutela de outrem e de fazé-lo
assumir uma posicao auténoma perante a vida, s6 pode ocorrer pela via do esclarecimento.

O Esclarecimento [Aufkidrung] € a saida do homem da sua menoridade de que
ele proprio € o culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a dire¢do de outro individuo. O homem € o proprio culpado
dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento,
mas na falta de decisdo e de coragem de servir-se de si mesmo sem a dire¢ao
de outrem (2005, p. 63-64).

O filosofo iluminista aposta no poder e uso da razdo e na potencialidade formativa da
educagdo para alcangar a “maioridade” do homem. Em seus escritos destaca o papel da educagao
como uma ag¢ao propositiva com poder emancipatorio e constitutivo sobre o individuo, no sentido de
intervengdo e constituicdo da pessoa humana. A idéia de uma educacdo pautada no exercicio da
razdo livre, consciente e soberana com vistas a autonomia perpassa toda a sua obra principal: Sobre
a pedagogia.

A condicao de se tornar homem, segundo Kant (1999, p. 15), pressupde a agao educativa: "O
homem ndo pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela educacdo". Pela educacdo o sujeito
pode alcancar a maioridade, saindo da menoridade na qual se encontra por culpa propria. Pelo
processo educativo o “homem torna-se homem” e adquire capacidade reflexiva e autonoma para

decidir com liberdade e sem depender de condi¢des exteriores para tal.
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A maioridade, meta do Iluminismo Kantiano, ¢ fundante da individualidade, da integridade e
da liberdade individual, bem como da propria sociedade democratica sob a Otica apropriada pelo
liberalismo. Desenvolve a idéia de autonomia do educando a partir do uso consciente da razdo e
integracdo a nova sociedade que se formava, com anseios de liberdade, igualdade e fraternidade.
Fazer uso da maioridade significa ter a coragem para assumir esse entendimento de si proprio e do
mundo, sem o controle e a direcio de outrem, sem o comando da universalidade opressiva e
opressora da racionalidade burguesa, que se autodenomina a razao unica e verdadeira.

A educacio traz em si a forca e o papel de formar o homem. Sem educa¢do o homem ndo se
constitui como tal. Os seres humanos ao nascerem possuem uma capacidade inata para o pensar e
precisam desenvolvé-la pelo processo de educacdo. O homem deve apoiar-se em sua propria razao
para se tornar livre e para ndo ser dominado e guiado pelos instintos proprios dos seres irracionais.
Nesse sentido, o objetivo principal da educacao sera educar pelo uso e exercicio da propria razao na
busca de alcancar a autonomia. Kant considera a educagdo uma arte dificilima, mas necessaria, e que
a mesma deve perdurar “[...] até o momento em que a natureza determinou que o homem se governe
a si mesmo” (1999, p. 32). A busca da autonomia ¢ o objetivo maximo da educagdo, que sO sera
alcangado pela iluminagao da razao.

A conquista da autonomia torna-se, assim, a grande meta do processo formativo,
transformando homens em verdadeiros homens. ~ Kant confia plenamente na for¢a redentora da
educacdo: “Talvez a educacdo se torne sempre melhor e cada uma das geracgdes futuras dé um passo
a mais em dire¢do ao aperfeicoamento da humanidade, uma vez que o grande segredo da perfei¢do
da natureza humana se esconde no proprio problema da educacao” (1999, p. 16).

Em decorréncia desses pressupostos filosoficos e pedagogicos, segundo Kant, a finalidade
precipua da educagdo moderna estd na construcao de sujeitos livres, autdnomos e responsaveis, com
plena capacidade de poder escolher racionalmente os fins adequados e de forma livre e consciente,

submeter-se a0s mesmos.

A autonomia x dependéncia: a dupla face dos seres vivos aprendentes
Na contemporaneidade, apds sucessivas viradas paradigmaticas no campo das ciéncias,

incluindo as humanas, como a Pedagogia, as competéncias e indicadores para a conquista da
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autonomia e, por decorréncia, a construcdo da aprendizagem comeg¢am a levar em conta principios
de ordem mais sistémica e complexa sobre as percepg¢des da natureza humana dos sujeitos
aprendentes.

Com base nos principios de uma visdo sistémico-complexa ¢ essencial compreender a logica
da composicao da vida e da nocao de organizagdo do sujeito para poder explicitar questdes centrais,
como a da autonomia individual e da aprendizagem. Antes de qualquer andlise que coloque a
autonomia e a dependéncia como dimensdes absolutas em si e excludentes entre si, ¢ necessario
vé-las numa logica associativa de dupla mao, ou seja, de religacdo e de associagdo como marcas
distintivas da concep¢ao de complexidade.

O conceito de autonomia, central para os fundadores do pensamento moderno, pode ser
ressignificado hoje a luz de um conceito sistémico-complexo que contempla as manifestagcdes da vida
como um fendmeno auto-endo-exo-organizado. A teoria da complexidade considera as nogdes
basicas - como autonomia, liberdade, sujeito, consciéncia, vida e outras categorias - ndo como
questdes puramente metafisicas e elaboradas no forum proprio da razdo, mas as compreende com
base no seu enraizamento, nas suas interconexdes e nas suas condigdes fisicas, biologicas e
sociologicas. Com relagdo a autonomia, Morin (2000, p. 279) assegura que: “[...] s3o os proprios
desenvolvimentos das ciéncias naturais que hoje permitem dar sentido cientifico a idéia de autonomia
e, assim, permitem uma verdadeira revolu¢ao de pensamento”.

Os seres vivos formam um sistema organizado e em permanente auto-eco-organizagao e,
portanto, sdo constituidos ndo so a partir de um programa genético, mas, igualmente, por multiplos
condicionamentos externos. Essa organiza¢do € autopoiética e evolui de acordo com o principio de
retroacdo, ou seja, causa e efeito que se auto-retroalimentam. E isso ¢ valido também para o caso da
autonomia humana. Nossa autonomia se constitui de forma complementar e, ao mesmo tempo,
antagonica, na dependéncia, e nossa dependéncia condiciona nossa autonomia.

Sabe-se que a idéia de um sujeito plenamente autonomo passou a ter sentido e procedéncia a
partir da concepcao moderna de um eu racional, auto-suficiente e auto-referente. A partir de meados
do século 20, porém, estudos e pesquisas chegaram a conclusao que mesmo sob o ponto de vista da

natureza humana ndao podemos afirmar que somos seres de natureza plenamente auténoma e
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independente, pois desde a concepgdo crescemos e vivemos em dependéncia da nossa carga
hereditaria, do meio ambiente, bem como das condi¢des culturais e sociais.

A nossa dependéncia esta ligada tanto a fatores internos quanto externos. Em primeiro lugar,
nossa dependéncia se explica com base na hereditariedade:

Dependemos de nossos genes e, de uma certa maneira, somos possuidos por
nossos genes, ja que estes ndo cessam de ditar a nosso organismo o meio de
continuar a viver. Reciprocamente, possuimos 0s genes que nos possuem, isto
¢, gracas a estes genes somos capazes de ter um cérebro, de ter uma mente, de
poder assumir numa cultura os elementos que nos interessam e desenvolver
nossas proprias idéias (Morin, 2006, p. 66).

Por outro lado, os condicionantes historico-culturais e sociais imprimem e demarcam a forma
de ser e de viver dos seres humanos. Tais condicionamentos, portanto, constituem e explicam a
natureza social dos homens. Nas palavras de Morin (2006, p. 66): “Para sermos ndés mesmos
precisamos aprender uma linguagem, uma cultura, um saber, e € preciso que esta propria cultura seja
bastante variada para que possamos escolher no estoque das idéias existentes e refletir de maneira
autonoma’.

Autonomia e dependéncia, portanto, se auto-retroalimentam quando analisadas sob o ponto
de vista da teia complexa que compde os organismos vivos. A autonomia se alimenta da dependéncia
e vice-versa. Assim, a autonomia ndo ¢ e nem pode ser entendida como um estado absoluto, isolado,
independente, incolume, uma vez que ela s6 pode ocorrer com base na dependéncia, tendo em vista
que nenhum ser vivo ¢ totalmente fechado e nem totalmente aberto em relagdo a si mesmo e ao meio
em que vive. Nesse viés, conclui o autor: “Ser sujeito ¢ ser autdbnomo, sendo ao mesmo tempo
dependente. E ser alguém provisorio, vacilante, incerto, é ser quase tudo para si e quase nada para o
universo” (Morin, 2006, p. 66).

A questdo da autonomia, portanto, precisa ser compreendida como algo antagdnico,
concorrencial e, a0 mesmo tempo, complementar com a dimensdo da dependéncia. Ambas
sobrevivem na dialdgica, na contradi¢do, assim como o local/global, a unidade/dualidade, o
interior/exterior, subjetividade/objetividade e tantos outros dualismos. Morremos e igualmente
vivemos de contradicoes.

Perceber os seres vivos como unidades autdnomas permite mostrar como sua
autonomia — em geral vista como algo misterioso ¢ esquivo — se torna
explicita ao indicar que aquilo que os define como unidades ¢ a sua
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organizacdo autopoictica, e que € nela que eles, a0 mesmo tempo, realizam e
especificam a si proprios (Maturana; Varela, 2001, p. 56).

O comportamento humano no que ele revela de autonomia/dependéncia, portanto, ¢
resultante de impulsos vitais internos, mas também de condicionantes exteriores que moldam o ser
vivo. A génese, a organizagdo ¢ a evolugdo humanas sdo estagios complexos que nao se explicam
apenas a partir da compreensao de um conceito isolado de natureza e de autonomia, pois integram
uma rede de significados. Nesse sentido, a idéia sistémica de emergéncia de novas formas, de
retroacdo entre causa ¢ efeito e de organizacdo nos permitem compreender a autonomia de uma
organizacdo, de um ser vivo, ou seja, do proprio homem.

Nas palavras de Morin (2000, p. 283): “A idéia de autoprodugdao ou de auto-organizagao
ndo exclui a dependéncia em relagdo ao mundo externo: pelo contrdrio, implica-a. A
auto-organizagdo ¢, de fato, uma auto-ecoorganizacao”. A auto-organizacdo ou a complexidade
biologica, portanto, ¢ uma aptiddo morfogenética que possibilita aos seres vivos criar formas e
estruturas novas com aumento crescente de complexidade.

A autonomia, dessa forma, ndo ¢ um ponto absoluto, de partida ou de chegada, que
fundamenta nossa liberdade, criatividade e decisdes: ela ¢ resultante de um processo constante e
continuo de complexidade biologica. Morin assevera que o aumento e/ou a diminuicdo da
complexidade de um organismo que representa maior ou menor autonomia estdo ligados ao tempo,
ao espaco e a outros condicionantes socioambientais € que em alguns organismos “os elementos que
asseguram o controle e a decisdo sdo, evidentemente, mais complexos do que os outros” (2000, p.
308). Com essa explicagdo o autor nos leva a uma conclusdo evidente de que quanto maior a
complexidade bioldgica de um organismo maior serd sua autonomia e capacidade de decisdo e, da
mesma forma, quanto menor a complexidade de um organismo mais limitada sera sua capacidade de
autonomia. A autonomia, portanto, pode sofrer variacdes de acordo com a diferenciagdo dos
organismos e espécies, representando, assim, componentes de uma complexidade mais alta ou mais
baixa. Ndo ha origem pura para qualquer organismo. A gé€nese ¢ a evolugdo do Homo sapiens, por
exemplo, resultam de um longo processo de hominizagao.

Com base na compreensdo complexa da realidade os objetos ndo sdo apenas objetos; as
coisas ndao sdao mais, apenas, coisas; tudo deve ser concebido a partir e em funcdo de sua

organizacdo, de sua ecologia, de seu ambiente. Desse modo, segundo Morin (2003), devemos
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simultaneamente distinguir a individualidade auténoma e isolavel de um ser existencial, mas, ao
mesmo tempo, acentuar o fato de que ela ¢ um momento/estado/elemento em um sistema de
sistemas e, portanto, estd ligada organizacionalmente ao seu ambiente, a uma espécie e, no caso dos
humanos, a uma sociedade.

O entendimento de que os organismos sdo sistemas abertos e fechados ao mesmo tempo e
que se autoproduzem por um processo de endo-eco-causalidade induz Morin (2000, p. 286) a alertar
que a “autonomia viva desenvolve-se de forma paradoxal”. Esta caracteristica paradoxal de um
organismo como um sistema aberto e fechado ao mesmo tempo ¢, segundo Morin (p. 282), o ponto
mais crucial da nova no¢ao de autonomia: “um sistema aberto ¢ um sistema que pode alimentar sua
autonomia, mas mediante a dependéncia em rela¢do ao meio externo” (grifo do autor).

Ao adotarmos esta concepcao de sistema que se auto-organiza em anel recorrente com os
diversos fatores internos e externos podemos superar a crenga simplificadora em relagdo as questoes
de autonomia e de dependéncia compreendendo que: ndo ha organismo com autonomia plena, isento
de qualquer dependéncia, bem como ndao ha um determinismo de dependéncia sem autonomia. Nisso
consiste o paradoxo que a realidade nos revela e obriga a reconhecer: a no¢ao de autonomia so6 pode
ser concebida em relacdo a idéia de dependéncia, pois uma ndo existe sem a outra. A vida humana,
por mais autonoma que pretenda ser, esta constituida de uma rica trama de multiplas dependéncias.

A autonomia individual forma-se, alimenta-se, reprime-se ou atrofia-se
conforme o jogo entre dependéncia genética e dependéncia cultural através do
qual, a0 mesmo tempo, opdem-se e unem-se. Toda cultura subjuga e
emancipa, aprisiona e liberta. As culturas das sociedades fechadas e
autoritarias contribuem fortemente para a subjugacdo; as culturas das
sociedades abertas e democraticas favorecem as emancipagoes (Morin, 2002,
p- 276).

Pela otica da complexidade, portanto, ¢ possivel conceber a no¢do de autonomia dependente,
seja em relagdo ao império do meio exterior, seja em relacao ao programa hereditario. A autonomia
de um ser vivo, nesse sentido, depende de sua hereditariedade biologica, depende do seu
ecossistema, do meio em que estd inserido e de sua heranga cultural. A individualidade que se
autoproduz, segundo Mariotti, implica a indispensabilidade do outro que estd no meio ambiente: “O
individuo autoprodutor precisa do outro para se produzir e vice-versa. A autoprodugdo ¢, em ultima

analise, uma produgdo conjunta” (Mariotti, 2000, p. 293).
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Essas dependéncias representam limitagdes, obstaculos, ameagas, mas, a0 mesmo tempo ¢
delas, e a partir delas que o ser vivo retira energia, aprendizagem, conhecimento e organiza¢do. Dai
porque aquilo que produz autonomia ¢, igualmente, produtora de dependéncia da autonomia. Assim
fazemos descobertas cientificas e produzimos aparatos tecnologicos que nos ddo grande autonomia
em relacdo a superagdo das distancias, aos processos produtivos e as formas de satde, bem-estar e
lazer. Ao mesmo tempo que nos autonomizamos pelas técnicas modernas e aparatos tecnoldgicos,
tornamo-nos dependentes desses mesmos aparatos que descobrimos. O reino dos genes e do meio
auto-organiza-se sob um reinado de autonomia e de dependéncia reciprocas.

As polidependéncias ndo significam que o homem esteja submetido a um comportamento
programado e previsivel como o de uma maquina qualquer. Ao contrario, as polidependéncias
evidenciam o enredamento humano em processos tanto individuais quanto transindividuais que o
tornam relativamente autonomo e relativamente dependente. A vida humana, segundo Morin (2002),
se forja ziguezagueando no uso criativo de sua capacidade de escolher e de modificar as escolhas; na
capacidade da consciéncia que lhe faculta estar préximo ou colocar-se num metaponto de
observagdo; na aptiddo para adquirir e capitalizar experiéncias, enfim, na capacidade de elaborar
estratégias de conhecimento, de aprendizagem e de comportamento. O autor entende que o homem
ndo ¢ uma ilha, nem um arquipélago, mas um ser peninsular, brago autonomo/dependente de um
continente; ¢ uma maquina ndo trivial, para quem:

A autonomia humana e as possibilidades de liberdade ndo se produzem ex
nihilo, mas pela e na dependéncia anterior (patriménio hereditirio),
exterior (ecologica), superior (cultura), que a co-produzem, permitem e
alimentam, mesmo a limitando, subordinando e, em permanéncia, correndo
o risco de submeté-la e de destrui-la (Morin, 2002, p. 280-281; grifos do
autor).

A autonomia, assim como a liberdade, a consciéncia, as sucessivas emergéncias do ser e da
existéncia individual e de outras dimensdes humanas sdo emergéncias que podem brotar ou esmaecer
no homem a partir de determinadas condigdes externas e internas. Sao, portanto, estados provisorios
de processos continuos de auto-eco-organizagao.

Entendemos que a partir desses novos principios se impde o grande desafio de uma praxis
pedagbgica emancipadora: organizar ambientes pedagodgicos favoraveis e processos educativos
compativeis que possam promover o desenvolvimento de emergéncias cada vez mais ricas e

complexas, favorecendo a autoconstrucao da autonomia dos educandos.
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Autonomia humana e construcio de aprendizagens

Nos tempos atuais ao refletirmos a respeito dos processos pedagodgicos, das praticas
educacionais, enfim, sobre as aprendizagens escolares, quase sempre associamos 0s mesmos com a
questdo da necessidade de autonomia individual do educando. Por isso, assim como ocorreu em
outras épocas, o sistema e a instituicdo escolar, e sobretudo os professores, precisam ter uma nogao
bem clara sobre o que estdo entendendo por autonomia do educando. A questdio ¢ como
dimensionar, conceber e viver a autonomia humana. Este desafio da compreensao e da construgdo da
autonomia do educando pressupde a aprendizagem e a adog¢do dos principios da teoria da
complexidade, que concebe o homem como um organismo vivo, biocultural, com capacidade e
caracteristicas auto-eco-organizadoras.

Nos dias que correm convivemos com as mais diferentes concepgdes sobre o sentido de
autonomia e que vao de um extremo ao outro. Para comprovar a capacidade de autonomia alguns
exibem comportamentos de excéntrica anormalidade e liberalidade. J& outros a associam com
vigilancia e monitoramento.

Silva (1996, p 14), ao tratar da questdo, considera “como auténoma aquela pessoa ou
instituicdo que ¢ capaz de fixar as normas de sua conduta no dmbito de sua natureza especifica”.
Este conceito, no entanto, parece ainda muito distante daquilo que expusemos anteriormente com
base nos principios de uma compreensdo complexa de autonomia. O conceito ndo contempla e ndo
considera as esferas de dependéncia e de inter-relagdo dos organismos como algo inerente a qualquer
realidade. Refor¢a um viés simplificador ao considerar apenas uma das partes de um todo organico e
sistémico. Se levarmos em conta que tanto as pessoas como as institui¢des se constituem de forma
sistémica, em polidependéncias, ou seja, que estdo enredadas na realidade, entdo esse conceito
revela-se ser insuficiente e ainda caudatario da visdo classica. A questdo da autonomia precisa ser
entendida numa relagdo de interdependéncia, nunca como algo isolado de um contexto.

Em entrevista concedida ao Jornal Extra Classe o psicanalista francés Charles Melman, que
foi um dos mais importantes colaboradores de Jacques Lacan, dentre alguns dos temas abordados,
destaca e analisa a questdo contemporanea da autonomia. De acordo com Melman, hoje, o

individualismo transformou-se em verdadeira paranoia e isto d4 uma idéia distorcida do sentido de
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autonomia. O foco atual da autonomia, segundo o entrevistado, consiste em buscar uma
independéncia total, seja ela fisica, afetiva, financeira e, até mesmo, social. O autor descreve como
a questdo da autonomia estd sendo interpretada hoje:

A autonomia consiste também em ndo depender de ninguém e, em particular,
nao depender de nenhum saber que me seja alheio. A autonomia ¢ a idéia de
que eu possuo tudo o que preciso para me orientar na vida, ndo preciso de
ninguém, me basto. Sou o meu proprio chefe. Essa é a paranoia. A realizacdo
plena da autonomia coincide com a parandia. E isso de se realizar de modo
generalizado determinaria o fim da sociedade, do lago social com o outro.
Etimologicamente, autonomia significa reconhecer apenas a sua propria lei. E
esse € o caso de muitas pessoas hoje em dia (2007, p. 5).

Melman, no entanto, alerta para as conseqiiéncias e perigos decorrentes dessa concepcao
atual sobre a autonomia. A autonomia, como uma das diversas faces da conduta humana, possui uma
dimensao individual. Por outro lado, ndo existe autonomia pura, uma capacidade absoluta de um
sujeito isolado: o desenvolvimento da autonomia sempre pressupde a relacdo com o outro.

A mediacdo pedagodgica com base no pensar € no agir complexos surge como uma
possibilidade concreta e atual na busca da superagdo das concepg¢des e préticas tradicionais. E
necessario, no entanto, transformar a descoberta e os avangos trazidos pela concep¢do complexa da
vida e do processo pedagdgico em mecanismos que promovam a construcdo da autonomia.
Ratificamos a convic¢do de que o conjunto e o somatorio das aprendizagens humanas estdo direta e
profundamente relacionadas com a concep¢ao que temos de um ser humano com maior ou menor
autonomia. As situagdes dilematicas da vida do estudante revelam claramente essa necessidade de
agir com autonomia, delineando assim, para o campo do ensino/aprendizagem, um caminho sinuoso
e multifacetado: o caminho da construgdo da autonomia.

Na otica da complexidade, como analisamos, concebe-se 0 homem como um ser biocultural,
unificado, inseparavel do mundo em que vive. Concepcdo essa que supera a esséncia do
cartesianismo, que confia apenas na razdo absoluta, individual e intemporal. Para Descartes,
justamente, a subjetividade ¢ constituida pela inexplicavel unidade de duas substincias de natureza
distinta, a alma (intelecto, razdo, consciéncia, mente) e o corpo (substdncia material), sendo que o
sujeito precede o objeto no processo de conhecimento, uma vez que possui a fungdo ordenadora
deste conhecimento. Promoveremos uma verdadeira reviravolta no modo de conceber nossos

procedimentos na educacao escolar se passarmos a perceber que os educandos ndo podem ser vistos
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como seres puramente intelectuais e pensantes ou maquinas triviais, mas como unidades complexas,
auto-eco-organizadoras, hologramaticas, dialogicas, multidimensionais, que despendem e consomem
energia, sendo, pois, inseparaveis do mundo do qual fazem parte.

Construir a possibilidade de argumentar, emitir juizo, ter opinido, refletir e posicionar-se sao
habilidades fundamentais que concorrem para promover a autonomia do educando e a aprendizagem.
A educagdo escolar, sem duvida, esta necessariamente implicada na construcdo da autonomia. O
espirito das reformas e politicas do governo, a partir da ultima década do século 20, s6 para citar, a
Lei 9394/96 de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional ¢ os Parametros Curriculares Nacionais
estabelecem como grandes finalidades para a educagdo escolar auxiliar os professores na constru¢ao
da cidadania dos educandos e isso pressupde o desenvolvimento da autonomia.

O ambiente escolar deve oferecer oportunidades de exercicio de conquista da autonomia,
entendida como uma compreensdo pessoal construida cotidianamente por meio do aprendizado de
vivéncias ricas de inter-relacionamentos e de desafios reflexivos, que pressupdem um repertorio de
diversidades culturais. As praticas que contemplam e promovem a diversidade cultural, étnica e
religiosa podem resultar em promog¢ao da dignidade humana se levarem em conta principios que
contemplem o nosso ser complexo.

Uma das criticas recorrentes que se faz a escola tradicional diz respeito a postura transmissiva
e autoritaria do educador. O instrucionismo trata a aprendizagem como um fendmeno linear que
ocorre na esfera puramente intelectual, de cima para baixo, de fora para dentro e que se desenvolve
em um contexto autoritario. O ensino, nesse caso, ¢ o pressuposto da aprendizagem. O
instrucionismo, de acordo com Demo (2002), ndo pode servir de estratégia de construgdo da
autonomia e de aprendizagem, pois anula o sujeito. Contemplar a visdo complexa do processo
educacional requer que mudemos o foco central do processo de ensino e aprendizagem, enfatizando
estratégicas que reforcam o eixo da aprendizagem.

A educacdo escolar ocorre em espagos interativos no quais o ensinar/aprender se configura
como uma atividade sociopratica com vistas a producdo de conhecimentos. O processo de
aprendizagem, sob o ponto de vista da complexidade, desenvolve-se a partir de uma iniciativa
auténoma que, no entanto, depende de um processo de troca, de interagdo e de didlogo com outros.

Marques explica esse processo ao escrever:
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No substrato basico de sua corporeidade o organismo humano se faz pessoa
singularizada ao ser penetrado pelo conjunto dos sentidos sociais e culturais e
neles estruturar-se de forma distintiva e auténoma. A aprendizagem ¢ esse
entrelagamento da personalidade de cada um e do mundo sociocultural (2006,

p. 31).
A complexidade da aprendizagem requer procedimentos individuais e coletivos. Assim sendo,

ninguém poderad constituir-se de forma absolutamente autodidata ou absolutamente heterodidata
quando se trata de aprender. A aprendizagem, portanto, pressupde momentos de auto e de
heterodidatismo, de auto e de heteroformagdo, como duas faces simultancamente complementares e
antagonicas. Demo (2002, p. 142) entende que:

Hé4 um nivel necessariamente individual da aprendizagem: ninguém pode
argumentar pelo outro, por exemplo. E fundamental saber estudar sozinho, na
subjetividade de cada qual. A formacdo do sujeito exige a solidio consigo
mesmo também, mas ha um nivel necessariamente coletivo, porque o sujeito
s0 pode ser definido, vivido e desempenhado em sociedade.

Consideracgoes Finais

Destacamos, neste estudo, alguns pontos significativos para demonstrar que sob o olhar da
complexidade, a constru¢do da autonomia, assim como todas as aprendizagens sdo sempre
compreendidas como um processo complexo, relacional, interligado, autopoiético, de
auto-eco-organizagdo, que se regulam mediante a cooperacdo entre suas partes € componentes. O
ser humano se auto-eco-organiza como autonomo/dependente, num contexto de conexdes e
relacdes, mediante continuas aprendizagens com os outros e enquanto acoplado ao seu meio
ambiente. O homem, em sintese, como todo o ser inacabado, se constroi e se reconstrdi em interagao
com o outro € com o mundo, mediante processos de continuas aprendizagens. O aprender, desta
forma, se constitui numa propriedade reveladora e emergente da auto-organizagdo da vida. Nesse
sentido, entende Assmann (1998, p. 40) que: “A aprendizagem ndo ¢ um amontoado sucessivo de
coisas que se vao reunindo. Ao contrario, trata-se de uma rede ou teia de interagdes neuronais
extremamente complexas e dindmicas, que vao criando estados gerais qualitativamente novos no
cérebro humano. E a isto que dou o nome de morfogénese do conhecimento” (grifos do autor).

A partir desses pressupostos as praticas pedagogicas necessitam redirecionar suas énfases,
evoluindo de um ensino diretivo e heteronomo para uma dindmica de aprendizagem

auto-eco-organizadora que estimule a autonomia para o aprender e enfatize a construgao individual e
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coletiva do conhecimento. A interacao, o dialogo, o desafio da criagdo, as situagdes de desequilibrio,
o enfrentamento das incertezas, a consideragdo das diferengas individuais sdo atitudes fundamentais
para a constru¢do da autonomia do educando, para o movimento de aprender e de ensinar e,

conseqiientemente, para o processo de aprendizagem humana.
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