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INTRODUCAO

O espaco reconhecidamente dedicado a educagdo ¢ a escola, que se tornou o
principal local de aprendizagem das criangas e jovens. Nao se trata de um ambiente de trocas
simples entre professores e alunos, ela envolve muito mais: o conhecimento e o saber. Nesse
sentido, ndo basta pensar a educagdo de maneira isolada do mundo, ou dos sujeitos que dela
participam, mas ¢ preciso considerar todas as implicacdes, complexidades e movimentos
previamente pensados que o ato de transpor saberes incute. Além do processo das trocas, das
imprevisibilidades e das relacdes que se estabelecem durante o ato, que requer a aceitagao por
parte dos envolvidos. Nesse sentido, quando pensado historicamente, por um longo periodo
de tempo, aproximadamente quinze séculos, o método de ensino era baseado em “I...]
organizar o conteudo segundo a logica da disciplina e em fazer o aluno ler, reler, aprender de
cor e copiar” (Gauthier; Martineau, 2001, p. 51), o que levava a crenga de que conhecer a
matéria era suficiente para ensina-la.

A partir do século XVII o contexto da sala de aula ¢ radicalmente transformado, o
professor passa a atender muitos alunos simultaneamente, levando a uma nova maneira de
ensinar que recebe o nome de pedagogia. A partir disso, hd a formalizagdo do “saber dar
aulas” (como abordar o contetido, organizagdo do tempo e espago, comportamento dos alunos,
exercicios, etc). Assim, “a fun¢do da pedagogia nascente [...] ¢ fornecer aos professores um
método para ensinar, um método para instruir e educar esse grupo de alunos” (Gauthier;
Martineau, 2001, p. 53). Por conseguinte, a pedagogia surge do trabalho real do professor na
sala de aula, o que envolve diretamente sua relacdo com os alunos, com o conhecimento e

com o saber.

METODOLOGIA
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Este texto trata-se de uma abordagem tedrica sobre as tematicas do trabalho docente,
0 espago escolar, o ensino, o conhecimento e o saber, e a pedagogia, objetivando uma
discussao com o intuito de refletir a respeito do papel da escola e do professor, como
responsaveis pelo processo educacional. Partido de uma pesquisa bibliografica, vista como
essencial para a pesquisa cientifica, buscou-se aprofundar os entendimentos do fenomeno em
estudo. A pesquisa utilizou como base textos estudados e discussdes realizadas que se
vinculam ao Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo nas Ciéncias - PPGEC. Com a
observacdo e analise dos textos foi possivel compreender e estabelecer conexdes tedricas
entre os autores que enriquecem a compreensdo sobre a atividade docente. Esta producao
amplia a proposi¢do realizada na disciplina, relacionando com a pesquisa desenvolvida pela

primeira autora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O espago da escola, com o decorrer do tempo, passa a ser visto como local de
trabalho para professores, dire¢do, funcionarios, especialistas, entre outros (profissionais
remunerados). Quanto aos alunos, estes ficam na categoria de “trabalhadores forgados”
(Gauthier; Martineau, 2001, p. 54). Nesse contexto, existem condicionantes na fungao: tempo
e horario, espago, material e recursos, compartimentacao das disciplinas, o grupo de alunos,
etc. E possivel perceber que “o ensino, enquanto atividade profissional, ndo se desenvolve
isoladamente. Por conseguinte, a pedagogia, o ‘instrumento’ do professor, ¢ obrigada a
evoluir em fun¢cdo das mudancas organizacionais que ocorrem na instituicao escolar”
(Gauthier; Martineau, 2001, p. 54), ou seja, a pedagogia ¢ dependente do ambiente de
trabalho.

Nesse espacgo de trabalho, passa-se ao estudo da relacdo de ensino-aprendizagem, em
que consideram-se os pontos de vista “do professor enquanto gestor do grupo ou o do aluno
enquanto aprendiz do conteudo” (Gauthier; Martineau, 2001, p. 56). Na discussdo sobre
“pedagogia” ou “didatica”, para Allet (apud Gauthier; Martineau, 2001, p. 56) didatica faz
referéncia “aos contetidos disciplinares e ao aluno enquanto sujeito da aprendizagem”. Quanto
a pedagogia, ficam associados “aspectos da gestdo, da comunicag¢do, das relagdes
interpessoais na sala de aula” (Gauthier; Martineau, 2001, p. 57). Para Conne (1996, p. 242),
“quem diz didatica diz ensino e, mais precisamente, transposicdo de saberes socialmente

pré-definidos, antes mas também noutro local”. Neste viés, “ensinar ¢ trabalhar o saber, a fim
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de induzir num quadro situacional escolhido um processo cognitivo que sustente a
aprendizagem, cujo produto serd, em troca, instituido em saber” (Conne, 1996, p. 247).
Considerando isso, o contrato didatico permite dizer que professor e aluno sao partes ativas do
processo de aprendizagem. O autor cita que “conhecimento e situagdo sdo complementares no
saber” (Conne, 1996, p. 247-248).

Para os autores Gauthier e Martineau a variavel “gestdo de classe” ¢ determinante na
aprendizagem, assim, os docentes “implantam uma certa ordem na sala de aula, ordem essa
propicia ao trabalho intelectual” (Gauthier apud Gauthier; Martineau, 2001, p. 69).
Entretanto, ndo se tratam de ac¢des isoladas, mas precisam acontecer constantemente para que
mantenham os aprendizes envolvidos nessa dindmica. Dessa forma, “os professores
competentes sdo pessoas conscientes € sensiveis em relagdo as particularidades dos grupos
pertencentes a niveis socioecondmicos e a culturas diferentes; eles sabem adaptar-se a essas
variaveis.” (Gauthier; Martineau, 2001, p. 69-70). Assim sendo, a formag¢ao docente ndo deve
excluir a importancia da didatica, sendo que € necessario compreender a crianca enquanto
aprendiz, dessa forma, “todo professor deve ser um especialista da aquisi¢ao e da transmissao
dos saberes numa determinada disciplina” (Gauthier; Martineau, 2001, p. 72).

O ensino “[...] procede da interacdo dos conhecimentos de um professor com os
conhecimentos de um (de varios) aluno(s), no decurso de uma colaboracdo muito especial,
que visa assentar os conhecimentos do aluno em saberes pré-definidos [...]” (Conne, 1996, p.
223). Para o autor ¢ preciso definir o conceito de saber em distin¢gdo ao de conhecimento,
sendo que sua distingdo ¢ o critério de utilidade (Conne, 1996). Quando o sujeito reconhece
que um conhecimento pode ser usado em determinada situagdo, ele sabe, dessa forma, “um
conhecimento assim identificado ¢ um saber, um conhecimento util, utilizavel, porque permite
ao sujeito agir sobre a representa¢dao” (Conne, 1996, p. 231). Logo, “em situagdo, os saberes
sdo estruturados pelo conhecimento” (Conne, 1996, p. 234). Além disso, na interagdo entre
sujeitos que agem sobre o meio mobilizando conhecimentos - observavel na sala de aula -, “as
trocas e as colaboragdes fazem com que eles tenham uma parte comum, identificdvel com a
maneira como transformam a situagao, de acordo com os modelos de cada um deles tem dela,
e com a finalidade da colaboracdo” (Conne, 1996, p. 237). Na sala de aula, cabe ao professor
aproveitar os momentos de interacdo cognitiva com os alunos para ativar o desenvolvimento

dos conhecimentos dos mesmos, levando-os a saber.
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O ensino ¢ visto como uma utilizag@o particular do saber: o professor projeta o saber
sobre uma parcela de realidade (situagdo), a partir deste serd elaborado o conhecimento do
aluno, que o vera como 1til, tornando-o um saber frente a essa realidade (Conne, 1996). Dessa
maneira, “tanto o estudo do conhecimento como o ensino se fazem a partir de uma
transposi¢ao de saberes” (Conne, 1996, p. 242). Com isso, deve-se considerar que o aluno ja
vem para a escola dotado de conhecimentos prévios, € essa vai “[...] iniciar os alunos na
investigacao. Trata-se de organizar situacoes didaticas muito abertas, de maneira que o aluno
trabalhe a organizacdo dos seus saberes” (Conne, 1996, p. 257).

Mais especificamente quanto ao processo de tornar objetos de saber eruditos em
saberes a ensinar, Conne (1996) cita a transposi¢do didatica. Em conformidade com essa
ideia, Chevallard (apud Leite, 2007, p. 43) apresenta que a transposi¢ao didatica se trata de
um trabalho de transformacdes adaptativas de um contedo de saber “[...] que irdo torna-lo
apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber
a ensinar, um objeto de ensino, ¢ chamado de transposi¢dao didatica”. Ou seja, a partir do
instante em que um contetido tenha sido escolhido para ser ensinado, ele passa por um
processo de adaptagdo, transformacgdo e adequacgdo, para que possa ser considerado um objeto
de ensino, a esse processo ¢ dado o nome de transposicdo didatica. A nogao de que algum
tipo de adaptacdo ¢ necessaria quando se pretende ensinar um conhecimento ¢ unanime no
meio educacional. Isso se liga ao saber-fazer pedagogico, a fim de possibilitar a elaboragao de
uma cultura transmissivel aos receptores interessados.

Nesse viés, “a teoria da transposicdo didatica pretende desestabilizar esse
entendimento, expondo enfaticamente a necessaria distancia entre o saber ensinado e seus
saberes de referéncia” (Leite, 2007, p. 49). Dessa maneira, o saber escolar ¢ visto como
necessario, reconhecendo-se sua especificidade epistemologica. Além disso, tem-se os saberes
praticos, ndo da pratica, mas sim referentes a cultura docente em acdo, visto que “o ensino se
desenvolve num contexto de multiplas interagdes que representam condicionantes diversos
para a atuacao do professor” (Tardif, 2014, p. 49). No cotidiano, o docente enfrenta situagdes
diversas que exigem improvisagdo e habilidade pessoal, que acabam por se tornar um habitus,
isto ¢, torna-se um estilo de trabalho e ser (Tardif, 2014). Pode-se entender que os saberes
experienciais t€ém origem na pratica do dia a dia, em confronto com as condi¢des da profissao,

no contexto em que se encontra. Dada essa relagdo entre o professor e o saber, seja pelo
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ensino ou pela propria formagao para a profissdo, o que se tem € que o professor trabalha com
o saber, age sobre o saber o adaptando a sua realidade e com isso também produz o saber
experiencial. Para além disso, o professor ao mesmo tempo em que ensina, forma-se pela

troca constante com o proprio objeto de trabalho: os discentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a dindmica existente na escola, cabe ao professor, enquanto
profissional capacitado, a garantia da continuidade do processo de aprendizagem, por meio da
apresentacdo de novos textos do saber e realizando conexdes entre os conteudos, sempre
buscando ampliar as relagdes e as possibilidades de utilizagao dos conhecimentos dos alunos.
Além de fazer com que estes sintam a necessidade de mobilizar novos conhecimentos a serem
aprendidos. Para isso, tem-se a questdo que distingue o professor do aluno, sendo a relagao
diferencial de cada um com o saber: o professor o domina em um nivel mais abstrato e precisa
desenvolver a habilidade de ensina-lo, adaptando-o a uma “variante local”, personalizada para
o ensino. Esse trabalho de adequagdo para a compreensdo do aluno - dentro de sua realidade e
considerando suas especificidades -, ¢ a transposi¢do didatica. Essa transposi¢do, quando
executada de forma adequada, leva o aluno a utilizar em uma dada situacdo seus
conhecimentos, logo, tratam-se de conhecimentos uteis, por consequéncia, o aprendiz constroi
uma relagdo indissocidvel com o conhecimento, ele sabe. Além disso, ¢ por meio das
experiéncias compartilhadas, que novos conhecimentos sdo adquiridos e trocas sdo feitas,
dando a classe de professores um habitus docente. Diante disso, surgem saberes experienciais,
os quais dizem respeito diretamente a toda complexidade existente em torno da atividade do

professor: a sala de aula, interacdo, transposi¢ao de saberes, etc.

Palavras-chave: Docente. Conhecimento. Saber. Transposi¢ao. Habitus.
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