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Resumo

Perrenoud (2008) afirma que o habitus dos professores ¢ investido na preparacdo de aulas, ligdes e
provas e que estes esquemas sao indissocidveis a maioria das acdes pedagogicas. Este texto pretendeu
analisar o habitus de dois professores de Algoritmos em cursos superiores de uma universidade do
noroeste do Rio Grande do Sul em aulas do tipo Exposi¢do de Contetidos. O objetivo ¢ delinear
seus esquemas de agdes e compreender como e se estes eram alterados/adaptados diante de situagdes
inusitadas. Os dados analisados foram produzidos por Timmermann (2015), através da etnografia. O
diagnostico indica que o Professor A pouco permitiu ou aderiu a agdes que indicassem a necessidade
de alteracdes em seus esquemas, praticando muito pouco a “escuta ativa”. Ja o Professor B legitimou
em seu habitus vérias acdes onde os alunos interagiram com o contetido, proporcionando aos
mesmos, criticidade, e a si proprio, o aprimoramento do trabalho docente.

Abstract:

Perrenoud (2008) states that the teachers' habitus is invested in the preparation of classes, lessons
and tests and that these schemes are inseparable from most pedagogical actions. This text intended
to analyze the habitus of two Algorithm teachers in higher education courses at a university in the
northwest of Rio Grande do Sul in classes of the type of Content Exposition. The objective is to
outline their action schemes and understand how and if they were changed / adapted in the face of
unusual situations. The analyzed data were produced by Timmermann (2015), through ethnography.
The diagnosis indicates that Professor A little allowed or adhered to actions that indicated the need
for changes in his schemes, practicing very little “active listening”. Professor B, in turn, legitimized
in his habitus several actions where students interacted with the content, providing them with
criticality, and himself, the improvement of teaching work.

Palavras-Chave: Esquemas de acdo; Algoritmos; Habitus.

% < VRPGPE |
OBJ ETIVS‘:;?S VICE-REITORIA
DE DESENVOLVIMENTO DE POS-GRADUACAO,

SUSTENTAVEL PESQUBA E EXTENSAO



’ »
INTELIGENCIA

SALAO DO  unuui2020 >4, ARTIFICIAL:

A NOVA FRONTEIRA DA

CONHECIMENTO —

20 A 23 DE OUTUBRO EEEEEEEE 1JUi | SANTA ROSA | PANAMBI | TRES PASSOS N

Evento: XXV Jornada de Pesquisa
ODS: 4 - Educacdo de qualidade

Keywords: Action schemes; Algorithms; Habitus.

Introducio

A pesquisa de Timmermann (2015) parece ter como um de seus objetivos especificos uma das
perguntas que Perrenoud (2008) se faz. Ele deseja compreender se € possivel fazer alguma inferéncia
sobre as acdes habituais de um professor quando ele mesmo € quem teria o controle de transformacao
destas através de “esquemas de percepcao, de pensamento, de avaliagdo, de decisdo e de acdao”
(PERRENOUD, 2008, p. 162).

Tal questionamento vem ao encontro do objetivo desta escrita. Se quer compreender qual era o
habitus dos professores de Algoritmos de duas turmas distintas de uma universidade do noroeste
do Rio Grande do Sul, analisando dados etnograficos do primeiro semestre de 2014 adquiridos na

pesquisa de Timmermann (2015) na aula classificada como de Exposicao de Contetido[1].

Perrenoud (2008, p. 164) diz que um professor “[...] ndo passa 20 a 30 horas por semana junto
a uma classe, nao prepara tantos cursos ou atividades semelhantes, anos a fio, sem construir uma
quantidade impressionante de rotinas.” Embora o conceito usual de rotina ndo seja o equivalente ao

de habitus, este ultimo pode ser formado pelo primeiro.

Habitus conforme Perrenoud (2008), ¢ um termo que foi cunhado inicialmente por Tomas de
Aquino e depois, emprestado por Bordieu (1972, 1980). Ele se refere a processos ou conjunto de
acoes rotineiras tomadas pelos docentes em seu trabalho diante das diversas situacdes vivenciadas.
Ele “[...] generaliza a nogdo de esquema [...] ¢ o conjunto de nossos esquemas de percepgao, de
avaliagdo, de pensamento e de acao” (PERRENOUD, 2008, p. 162) que permitem a um professor
adaptar ou transferir suas agdes as situagdes inusitadas, que podem ou nao, por sua vez, resultar em

novos esquemas, exigindo assim, adaptacoes.

Perrenoud (2008, p. 161) acredita que nestes esquemas € que estariam os elementos cognitivos
que indicariam possiveis motivos das escolhas didaticas ou das tomadas de decisdo dos docentes
no processo mediativo de sala de aula. Ele pensa que nos esquemas ¢ “[..] que se devem buscar
os conhecimentos em a¢ao do sujeito, isto ¢, os elementos cognitivos que permitem que a agdo do
sujeito seja operante”, pois sdo “[...] o que hd de comum nas diversas repeticdes ou aplicacdes da

mesma agao”.

A pesquisa de Timmermann (2015) mostra que o ensino de ambos professores (A e B), ja com

mais de 10 anos de profissdo, se baseia na concep¢do de que os alunos aprenderiam a elaborar
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algoritmos ou procedimentos estratégicos, através de exercicios, que na maioria das vezes resultaram
na repeticdo da escrita de procedimentos técnicos. Desta forma, a natureza do conteudo trabalhado

na maioria destas aulas, foi a técnica e ndo a estratégica.

Se pensa que buscando delinear, compreender e comparar o habitus destes professores através
da andlise dos registros etnograficos, seja possivel trazer elementos que reforcem a necessidade
de repensar as escolhas didaticas para ensinar o conteudo de Algoritmos de forma mais adequada
a sua aprendizagem. Se acredita também, que com esta andlise seja possivel compreender se a
forma como a teoria foi abordada/apresentada naquelas aulas, indicava a concepc¢ao dos docentes de
que tal agdo se constituiria como uma espécie de “execu¢do mental da pratica”. Talvez devido ao
habitus, acreditassem que explicando verbal e descritivamente solugdes com estruturas algoritmicas
ainda ndo abordadas no semestre, os alunos estivessem mentalmente executando uma espécie de
experiéncia de elaboracdo procedimental, refletindo a tomada de consciéncia sobre o proprio

conhecimento[2], algo que Pozo (2002, p. 79) chama de metaconhecimento.

Também se acredita que este movimento permita compreender se os alunos inferiam no habitus
dos professores, alterando seus esquemas ou suscitando-os a elaborarem novos. Se considera que
este ¢ um dos momentos mais desafiadores de uma aula, onde o conhecimento docente é construido

através da mediacao que o professor estabelece com o contetido em favor do problema do aluno.

Esquemas de ag¢des ou habitus nem de longe sdo suficientes para dar conta de todas as perguntas
ou problemas resultantes da mediag¢do do aluno com o contetido. Sdo apenas uma forma de conhecer
situagdes € o que foi feito diante delas, permitindo refletir sobre as mesmas através de subsidios
solidos, os quais se acredita corroborarem para tomada de decisdes diante de circunstancias
inusitadas, afinal, “quem poderia pretender formar, desse modo, profissionais autonomos e
responsaveis, capazes de inovar, de construir estratégias flexiveis, em fun¢ao de objetivos gerais e de
uma ética?” (PERRENOUD, 2008, p. 162).

1. O esquema de agdo docente nas aulas de Exposicao de Conteudo

Ao ler a dissertacdo de Timmermann (2015, p. 265-524) onde a descrigdao dos tipos de aula de
Algoritmos cunhados pela autora nos dados produzidos, ¢ possivel perceber a no¢do intrinseca do
conceito de habitus, mesmo sem esta palavra ser mencionada. Quando define o conceito de “tipos
de aulas” ela ressalta que cada encontro tem suas particularidades, mesmo assim, elenca as seguintes

perguntas, as quais poderiam muito bem descrever esquemas de acdes dos professores A e B:
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Para isso, inicialmente, busquei através da analise dos dados, responder aos seguintes
questionamentos: Quais sdo as agdes do professor nas aulas? Essas agdes se repetem?
E possivel identificar um padrdo, modelo ou estrutura comum no processo de interagio
professor-aluno gerado pelas agdes do professor? Tais a¢des foram iguais em todas as suas
aulas? (TIMMERMANN, 2015, p. 265)

Embora a autora (TIMMERMANN, 2015) desejasse tipificar as aulas, encontrando um padrao,
conseguiu generalizar as agdes dos docentes, encontrando acdes comuns conforme a finalidade da
aula. Isto ndo impede que esquemas de percepcao, de pensamentos e de agao dos professores sejam

descritos e percebidos numa analise.

A escolha pelas aulas do tipo Exposi¢ao de Contetudo se deve justamente ao seu objetivo. Foram
nestes momentos que tanto o Professor A quanto o Professor B, expunham as novas estruturas

algoritmicas para os discentes, procurando ensinar a usabilidade e aplicabilidade de tais estruturas.

O movimento para buscar a interacdo do aluno com o contetido, resultou no seguinte esquema de

acoes para as aulas do tipo Exposi¢do de Contetido na Turma A:

Figura 1 — Esquema de Agoes das aulas de Exposi¢do de Conteudos na Turma A

Fonte: Timmermann (2015, p. 284)

Em linhas gerais, o habitus do Professor A nas aulas de Exposicdo de Conteudo acontecia através
de nove agdes. Incialmente 1) organizava seu material, bem como os slides da aula. 2) Em, seguida

retomava o conteudo anterior, até mesmo para relacionar com o que que seria visto na aula. 3)
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Entao, comegava expor a estrutura algoritmica, 4) aplicando a mesma através da explicagdo de um

algoritmo.

5) Fazia perguntas sobre o procedimento que estava escrevendo como exemplo. 6) Entdo, retomava
brevemente o conteudo recentemente abordado. 7) Assim que terminava tal retomada, imediatamente
passava uma lista de exercicios para turma, na qual a estrutura algoritmica recentemente exposta
estaria envolvida nas solu¢des. Normalmente explicava as questdes. 8) O docente mencionava o que
seria visto no proximo encontro € 10) permitia que no restante do tempo de aula os alunos iniciassem

a tentativa de resolver a lista de exercicios.

Na Turma B, o movimento para buscar a interagao do aluno com o conteudo, resultou no seguinte

esquema de acgdes para as aulas do tipo Exposi¢ao de Contetdo:
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Figura 2 — Esquema de Ag¢des das aulas de Exposi¢do de Conteudos na Turma B

Fonte: Timmermann (2015, p. 369)

O movimento do Professor B para explicar estruturas algoritmicas resultou em 15 acdes que
permitem ter uma nog¢ao de seu habitus: 1) Ele organizava seu material, encontrando os slides para
a aula em questdo; 2) Em seguida, introduzia o conteudo a ser ensinado, iniciando juntamente com
a explicagdo, a constru¢do de um algoritmo onde aplicava a estrutura a ser abordada. 3) Entdo,

questionava se os alunos estavam compreendendo a abordagem.

4) Normalmente um ou mais discentes apresentavam suas duvidas ou colocagdes sobre o conteudo
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em questdo. 5) O professor entdo interagia procurando sanar a divida ou simplesmente respondendo
a colocagdo do aluno. 6) Em seguida, preocupava-se em saber se sua intera¢ao havia sido eficaz.
7) O aluno que havia feito a interacdo, respondia confirmando ou ndo a eficacia da explicacao do

professor.

8) Neste momento, normalmente o Professor B iniciava a explicagdo de outro exercicio/problema
que abordasse a mesma estrutura trabalhada na aula em questdo, sempre se preocupando em explicar
possiveis conceitos matematicos envolvidos; 9) O docente escrevia a solucdo algoritmica explicando
a mesma para a turma, sempre fazendo questionamentos sobre seu entendimento e aplicando o teste
de mesa[3].

10) Alguns alunos da Turma B expunham suas duvidas neste momento, ao passo que copiavam
a solugdo e executavam-na para testa-la. 11) O docente perguntava novamente se os alunos haviam
compreendido a solugdo e 12) caso algum nao tivesse compreendido a mesma, este expunha sua
incompreensdo que imediatamente recebia nova explicagdo do Professor B, sendo esta tltima
inusitada ou ndo. 13) Se ndo houvessem mais davidas expostas no momento da explicagdo para o
grande grupo, o professor passava a transitar pela sala, explicando dividas individualmente, fossem

sobre o contetido da aula em questdo ou de aulas anteriores.

14) Também era possivel perceber que alguns discentes discutiam entre si o(s) algoritmo(s)
escrito(s) pelo Professor B. 15) Finalmente ele passava exercicios, explicando seus enunciados para
a turma e por vezes, elaborava novos problemas e os ditava para os alunos, que deveriam comecar

resolvé-los no restante da aula e tentar concluir esta tarefa em casa.
2. Mecanismos do habitus

Perrenoud (2008, p. 163) diz que a acdao pedagogica € controlada pela habitus docente através de
4 mecanismos. O primeiro deles ¢ aquele ndo mobiliza mais regras e saberes para definir suas acdes,
pois algumas destas ja se constituiram em rotinas. O segundo mecanismo ¢ aquele que mobiliza
tais artificios (regras e saberes), porém necessita identificar o “momento oportuno[4]” para decidir

quando e quais destes devem ser escolhidos e adequados.

O terceiro conta com uma parte menos consciente de microrregulacdo de “qualquer acdo
intencional e racional” (PERRENOUD, 2008, p. 163). Finalmente o Gltimo mecanismo ¢ aquele que
se vale de esquemas de percepcao, de decisdo e de acao, que segundo Perrenoud (2008, p. 163) “[...]

mobilizam fracamente o pensamento racional e os saberes explicitos do docente” em situagdes de
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urgéncia e improvisa¢do, tdo comuns nas aulas.

A andlise do habitus dos professores A e B descrito na secdo 1 revela a presenga desses 4
mecanismos atuando na acao pedagdgica dos docentes. O primeiro deles, ¢ nitidamente explicito ao
ler a descricao das aulas de Exposi¢ao de Contetudos na pesquisa de Timmermann (2015, p. 265-524).
Através de esquemas de agdes comuns a este tipo de aula, se consolidaram em rotina. O terceiro nao
traz elementos diretamente relacionados aos objetivos desta escrita mencionados na introdugdo. Por

1ss0, ambos ndo serao discutidos em subsecdes especificas.
2.1 O mecanismo da mobilizacio de saberes e aplicacio de regras

Ao explicar como o mecanismo de mobilizacdo de saberes e aplicagdo de regras funciona,
Perrenoud (2008, p. 164-165) diferencia os saberes analiticos dos procedimentais. O primeiro
seria empenhado na aquisicdo do segundo, servindo como uma espécie de parametro que permite
selecionar, criar, (re)ordenar agdes e esquemas de acdes dos quais um docente se vale em seu

cotidiano.

Os saberes analiticos normalmente entram em a¢ao quando situagdes inusitadas surgem, a fim de
dirigir adequadamente sua agdo. Segundo Perrenoud (2008, p. 164-166), ha um “momento oportuno”
para esta busca, o qual surge na dialogicidade estabelecida entre a “escuta ativa” dos problemas ou
dificuldades de aprendizagem do aluno e a cogni¢dao docente permeada por seus esquemas de agao

pessoais e seus procedimentos tedricos.

Em aulas em que o aluno ndo interage, o professor tende a desempenhar seu habitus sem qualquer
interrupc¢ao, sobretudo quando hd muitos anos ministra a mesma disciplina, como foi o caso dos
professores A e B observados em Timmermann (2015) que trabalham Algoritmos ha mais de 10 anos
(TIMMERMANN, 2015, p. 72). Os motivos sdo muitos e certamente ndo se restringem ao citado na
frase anterior, porém, nao sdo o foco desta pesquisa.

Contrapondo o habitus do Professor A ao do Professor B, € possivel verificar que este tltimo
adotou muito mais agdes que incitaram os alunos a interacdo. Em pelo menos quatro momentos (3,
4, 6 ¢ 11) das aulas de Exposi¢cdo de Conteudos, ele fez questionamentos sobre o algoritmo que
explicava. Além destes instantes, também ¢é possivel perceber que a acdo 13 esteve relacionada ao
auxilio individual enquanto os discentes tentavam resolver os exercicios/problemas algoritmicos.
Obviamente que com tais atitudes, os alunos da Turma B também interagiram mais, expressando
ndo apenas suas duvidas, mas também suas opinides, como pode ser visto no excerto a seguir
retirado dos registros etnograficos.

OBJETIV..:S VRREGREERE

DE DESENVOLVIMENTO DE POS-GRADUACAO,

SUSTENTAVEL PESQUBA E EXTENSAO




'ls
INTELIGENCIA

SALAO DO UNIJUI2020'. >“o ARTIFICIAL:

A NOVA FRONTEIRA DA

CONHECIMENTO

20 A 23 DE OUTUBRO EEEEEEEE 1JUi | SANTA ROSA | PANAMBI | TRES PASSOS N

Evento: XXV Jornada de Pesquisa
ODS: 4 - Educagio de qualidade

Professor B: Entdo eu tenho aqui: um argumento, dois argumentos... Ambos do tipo real. Poderia
ser diferente... mas... dois pontos, do tipo real. Esse “:Real” se refere d que?

Aluna BF: A declarogdo de uma varidvel?

Professor B: Exatomente! Td... Vamos imaginar que vocés quisessemn declarar isso aqui oh. = E
aponta para a varidvel nome escrita no quadro — Eu colocaria la: FUNCAQ, o nome dela... INFO... Nome é
de gue tipor

Algumas alunas respondem gue € do tipo caractere.
Professor B: Elo retorna alguma coisa ?

Aluna BF: A quantidade de letras.

Professor B: Que tipo é o guantidade de letras?
Aluna BF: Inteira.

Professor B: No programa, o que vocé coloca logo apds o nome... no algoritmo? — O professor
estd se referindo o declaragdo de varidveis dentro de uma FUNCAQ.

Uma aluna ndo compreendeu o gue o professor estava se referindo e pergunta; Onde?
Professor B: E o VAR... Agui no Inicio. Mais ou menos?

Uma aluna, que ndo identifiquei quern &, pergunta: Varidveis ndo vém antes?
Professor B: Ald... tempo, tempo, tempo... Tu tens razdo...

Deixa eu melhorar entdo. Uma fungdo € um mini Algoritmo. Entdo, num algoritmo, como vocé
falou, a primeira coisa que nds termos € VAR, certo? Ta.

Entdo, numa fungdo nds temos varidveis que s0 valem dentro do fungdo. Quando terminar a
fungdo ela deixa de existir; ela perde tudo o gue vocé passou para ela.

Figura 3: Excerto 1 — Exemplo de didlogo entre Professor B e alunos em aula do tipo Exposi¢do de Conteudos

Fonte: Timmermann (2015, p. 353)

Em alguns momentos o nivel de especializagdo ou talvez a vasta experiéncia do Professor A quanto
ao conteudo da disciplina, pareceu ser um dos possiveis motivos de nao inserir mais agdes que
instigassem a interacao por parte dos alunos. Pozo (2002) explica que especialistas possuem um nivel
muito bom e eficaz de execu¢ao dos procedimentos referentes a sua area, o que lhes permite pensar
facil e rapidamente sobre os mesmos. Talvez este fato ajude compreender os longos e frequentes
monodlogos tecidos pelo Professor A em varios momentos das aulas de Exposicdo de Conteudos,

como o que pode ser visto na figura 4.
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Professor A: Entdio vamos entender - E COMECA LER O ALGORITMO GENERICO: *- Crie um
programa que efetue a leitura de dois valores numéricos.”- Pego A e B. Se o soma se A e B for maior ou
igual a 10 ew somo 5. Se ndo for moior do que 10, eu subtraio 7. Certo? Primeiro de tudo o que eu fago? O
algoritmo genérico. Primeiro, o que eu faco? Entro e leio os valores das varidveis A e B. Somo as varidveis
A e B, implicande o resultado na varidvel X, até oe, nfo mudou nada. Verifico se o valor da varidvel X é
maior ou igual @ 10, se sim, eu somo 5, se niio, eu subtraio 7. E esse o cdlculo que eu tenho que fazer. Ao
final, opresento o novo valor. Pode verificar! Eu sempre vou pegar A com B, somo, verifico qual é o
resultado, adiciono 5 ou subtraio 7 dependendo de quaol é a condigdo.

Figura 4: Excerto 2 — Mondlogo tecido pelo Professor enquanto explicava um algoritmo em aula de Exposigéo de
Conteudos

Fonte: Timmermann (2015, p. 270)

Mesmo que o Professor B tenha adotado mais a¢des que incitassem a interacdo com os alunos se
comparado ao Professor A, ndo € possivel atribuir apenas a este ultimo a responsabilidade total pelas
poucas participagdes dos seus discentes. Alguns excertos como o da figura 5, remetem aos momentos
em que questionava a turma e indicam que houve certa insisténcia do docente para que o ajudassem
a construir as soluc¢des algoritmicas. Em momentos como este, poderia ser oportuno ouvir possiveis

duvidas ou criticas ainda desconhecidas por ele.

Professor A: Dois, guatro, cinco. Cinco elementos. Ordenem para mim este vetor aqui pessoall
Digam ele ordenado.

Alguns alunos balbuciam baixinho a ordenacdo, uma fala incompreensivel.

Urn aluno pergunta qual seria a ardem. O Professor A responde que serig ordem crescente e que
aguela foi uma boa pergunta.

Professor A: Ordenem ele em ordem crescente!

A turma fica em silénefo.

O Professor A gumenta o tom de voz: Vamos!

Aluno AB: 1, 3...

Professor A: Ahhhhhi!! Tem gue dar um grito néh! Vamos la de novo:
Alguns alunos - os que estdo sentados nas primeiras fileiras - respondem:

Alunos: 1,3, 6, 7e 9.
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Figura 5: Excerto 3 — Exemplo de tentativa de didlogo entre Professor A e alunos em aula do tipo Exposigdo de

Contetudos

Fonte: Timmermann (2015, p. 273)

O “momento oportuno” pode ndo ser uma situacdo de aprendizagem confortavel para professor
e/ou para aluno, porém pode ser importante para aprendizagem, pois pode estabelecer a mediacao
entre aluno e contetido, sem desvios de significado. Isto porque, segundo Perrenoud (2008, p. 165)
nestes momentos normalmente o docente pratica a “escuta ativa[5]” que concede ao discente “[...] o
direito de existir como pessoa em uma relagdo profissional[...]”. Mesmo que o desejo inadequado,
mas perfeitamente humano do professor seja o de aquietar o aluno “[...] antes de saber do que ele
tem medo” devido ao “[...] temor de ouvir coisas que o deixariam embaracado ou despertariam suas

proprias angustias”.

Em situagdes como estas ¢ necessario que dentre os varios conhecimentos importantes para o
trabalho docente, o professor disponha do “conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas”
mencionado por Schulman (2014, p. 206). Para adquirir esta base do conhecimento do professor, que
¢ multifacetado, complexo, sem divida alguma o professor precisa travar com os alunos momentos

individuais de mediagdo com o conteudo.

Mesmo o Professor B tendo praticado consideravelmente a “escuta ativa” nas aulas de Exposi¢ao
de Conteudo observadas[6], ndo o fez consideravelmente de forma individual. Cada vez que um
aluno fazia um questionamento individual, ele levava a davida para o grande grupo e explicava

coletivamente.

E possivel perceber - ou pelo menos conjecturar - se um aluno estd compreendendo o contetido
abordado apenas observando sua linguagem corporal. Um exemplo disto pode ser observado no
excerto 4 retirado de um didlogo de uma das aulas de Exposi¢cdo de Conteudos do Professor B. S6

observando as expressoes de alguns alunos, o docente conseguiu captar sua incompreensao.
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O professor olha para as expressdes dos alunos, que parecem de interrogacao e diz:
Professor B: Ndo pegaram a ideia ainda, né? Ndo...
A Aluna BAD toma a palavra e tenta explicar: No verdode tu vai comparar ele com outro, mas ndo

vai comparar com ele mesmo... compara 4 vezes porgue o ultimo vocé ndo pode comparar com ele
mesmol

Aluna BF: £, dai tu comparas 4. O primeiro tu vais comparar com o segundo, o segundo com o
terceiro, o terceiro com o quarto € o quarto com o quinto e o guinto tu ndo tens com quem comparar!

Aluno BL: Tu jo comparaste!
Mais meninas entram no conversa e o burburinho comega novamente na sala.
Professor B: Por isso né? Funcionouw. Pessoal, ok?

Aluna BA: Se eu quiser fozer assim, eu acho mais facil: Eu coloco até o normal ali, e depois
apresento o J ali? — Aluna BA prefere utiliza o decremento “f<-/+1".

Professor B: Isso aqui seria o mesma coiso... Eu também prefiro oquela versdo ali. Eu acho mais
legivel para quem estd comegondo. Para gquem estd ocostumado a programar, gosta mais de usar o PARA,
porgue é mais facil de escrever, 56 por isso! Mas eles so equivalentes, isso vocés precisam compreender!
T4...

Figura 6: Excerto 4 — Exemplo de didlogo entre Professor B e alunos em aula do tipo Exposi¢do de Conteudos

Fonte: Timmermann (2015, p. 353)

Schon (1992, p. 82) trata a “escuta ativa” ou o habito de ouvir o discente como “dar razdo ao
aluno”. Ele concebe que o professor deve “ser curioso”, ouvir, “surpreender-se e atuar como espécie
de detetive” que busca compreender o processo de conhecimento do aluno, bem como o seu proprio.
Ainda seria importante considerar a compreensao do processo de aprendizagem de ambos os sujeitos,

visto que ndo se trata do mesmo método.

Depois, este autor ainda acrescenta a articulacdo de todas estas compreensodes, refletindo
cotidianamente sobre as agdes escolhidas para ensinar determinado conteudo. Shon (1992, p. 83)
defende a ideia de que o professor deve considerar a importancia de, por vezes, “[...] individualizar,
isto ¢, prestar atencdo a um aluno, mesmo numa turma de trinta sujeitos, tendo a noc¢ao do seu grau
de compreensdo e de dificuldades”. Tal ideia vem ao encontro do “conhecimento dos alunos e de
suas caracteristicas”, que ¢ uma das bases do conhecimento do professor mencionadas por Schulman

(2014, p. 206), j4 mencionada neste texto.

Talvez seja esta individualizacdo que nasce da amdlgama entre processos de conhecimento e de
aprendizagem de docentes e de alunos, aliada a situagdes inusitadas que exijam novos saberes para
os sujeitos envolvidos, que acabem por obscurecer o trabalho docente. O fato ¢ que o mecanismo

de mobilizacdo de saberes e regras ¢ um dos mais complexos e instaveis, que ajuda explicar a
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importancia da formagdo continuada para professores e que possui o poder de modificar seu habitus,

diante ¢ claro, de uma reflexao sobre sua pratica bem embasada teoricamente.

Schon (1992, p. 83-84) citando o Conde Léon Tolstoi ao falar sobre o ensino da leitura para filhos
de camponeses na propriedade Yasnaya Polanya, revela sua concep¢ao de que o melhor professor, ¢
aquele que sempre tem pelo menos uma reposta pronta para questdo do aluno. Logicamente que para

que isto seja possivel, € preciso conhecer a diivida do discente, interagindo com ele.

Caso o docente nao disponha desta resposta pronta, devera estar pronto para ser surpreendido pela

interacao do aluno. Segundo Schon (1992, p. 84), neste momento devera buscar

[...] compreender a razdo por que foi surpeendido. Depois, num terceiro momento, reformula
o problema sucitado pela situagdo: talvez o aluno ndo scja de aprendizagem lenta, mas,
pelo contrério, seja eximio no cumprimento das instru¢des. Num quarto momento efetua
uma experiéncia para testar a sua nova hipétese: por exemplo, coloca uma nova questio ou
estabelece uma nova tarefa para testar a hipotese que formulou sobre o modo de pensar do
aluno. (SCHON, 1992, p. 84)

Na figura 3 no final do excerto, estd registrado um equivoco do Professor B quanto ao local
de declaragdo de variaveis em fungdes. Uma aluna percebe o engano e questiona o professor, que
imediatamente reconhece o fato, alterando sua explicacdo, que certamente ja seguia determinada

esquema de acoes pré-determinado cognitivamente.

E a isto que Schon (1992, p. 84) se refere quando fala sobre compreender a razio pela qual
foi surpreendido pelo aluno. De posse dessa compreensdo o Professor B comecou reformular sua
explicacdo, a qual seria imediatamente testada ao explana-la para o grande grupo. Um exemplo
perfeito do que este autor chama de reflexdo-na-agio (SCHON, 1992), e que também oferece
subsidios para alteragdo do habitus docente.

2.2 O mecanismo da gestdo da urgéncia ou improvisagao

Mesmo que este texto fale do habitus de professores, ndo poderia deixar de falar de algo que
¢ praticamente o oposto de esquemas de agdo rotineiros. Estaria incompleto, pois justamente o
imprevisto, as situagdes inusitadas que modificam, (re)criam o habitus docente e certamente o

aprimoram.

Os imprevistos acontecem diante de perguntas inusitadas dos alunos, bem como diante de situagdes
de desordem, de desvio, de conflito e at¢ mesmo de perigo, que exigem reacdes imediatas, porém
eficazes e adequadas. Mas o fato ¢ que a urgéncia age como consumidora de tempo e normalmente

confere curtissimos periodos para pensar as reagdes, as quais, acabam revelando “esquemas
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interiorizados”, chamados de carater, personalidade, hébito ou intuicdo (PERRENOUD, 2008, p.
168).

[...] ndo reagimos ao acaso, mas em fungdo do nosso habitus, na ilusdo da espontancidade
¢ da liberdade. Um observador que tenha identificado nossos esquemas de percepgdo, de
decisdo, de reacgdo, poderia antecipar, muitas vezes, que em uma tal ou em qual situagdo
vamos ficar com raiva, deprimidos, entrar em panico, rir, fiar paralisados, corar, chorar,
escapar no ativismo, cair na apatia, na auto-acusagdo ou na agressividade. O ator ¢ em parte,
seu proprio observador ¢ “se conhece” parcialmente do interior. (PERRENOUD, 2008, p.
168)

Ao analisar os registros etnograficos das aulas de Exposi¢do de Conteudos do Professor B sdo
encontrados muitos registros de improvisagdes. Nao se tratam de situagdes de desordem generalizada
ou conflitos, mas que ndo estavam explicitamente elencadas no habitus descrito a se¢do 1 deste texto

e que de certa forma suscitam a apresentagcdo dos esquemas interiorizados dos professores.

Um exemplo pode ser observado na figura 7, quando um aluno cria uma situagdo provocativa ao
fazer uma brincadeira sobre ficar em casa quando esta chovendo. O mecanismo de gestdo de urgéncia

do Professor B fez com que aderisse a graca e ainda aliasse ao contetido em questao.
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Ao chegar a sala, neste dia de muita chuva, o professor ja estava. Ele brincava com os alunos BK
e BL sobre relacionamentos e a confianca. Ele mencionou uma histdria de quando ele comegou a dar aula
e qQue sua esposa tinha certo receio segundo seu relacionamento com o sexo oposto.

Professor B: Ha muito tempo atrds... Ela fez um comentdrio de desconfianga e eu disse a ela que
isso me fozig pensar se ela pensava assim! — 0 professor ri.

De forma descontraida vdo trocando conversas nao relacionadas ao conteddo. Repentinamente
o Aluno BL pede ao professor que olhe verifigue se o cabo de rede esta conectado. O professor olha e diz:

Professor B: Ndo, ndo estad.

0 Aluno BL balanca a cabega e ri.

Professor B: Vocé pediu para eu ofhar, ndo para engatar, o que é diferentel
Aluno BL: Ahhh!!l Entdo engate, por favor!

Professor B: Agoro sim! Posso ter o informogdo, mas preciso que sejo dito o que fozer! Isso
acontece muitas vezes na salo de aula...

A turma toda esta conversando uns com os outros, sobre os mais variados assuntos.
Aluno BL: Terio que fozer um SE: Se estd desengatodo entdo, fovor engotar.
Professo B: Isso! Se (conectodo = folso) entiio CONECTAR, so issol

Aluno BL: Viu! Fiz até um algoritmo para conectar!

Um aluno brinca que a nossa vida € regida por algoritmos. O professor completa: Vomaos pensar
num logo de repeticio pora hoje entdo!

Este aluno brinca:
SE (Sit_Clima="Chuva”)ENTAQ
ESCREVAL(“NGo va na aula”®)

FIMSE
REPITA ... ATE QUE (5it_Clima="5al"].
Professor B: Espere, espere, espere.

O professor entra no clima da brincadeira e diz: Gostel desso brincodeira! Eu tenho um laco bem
legal: Tu fazes Algoritmaos. Se oprovado entdo vai embora, SENAO, continua...

Professor B: Vomos /d... — E comega a procurar no seu notebook os slides para projetar.
Enguanto procura vai conversando com os alunos sobre leitura.

Figura 7: Excerto 5 — Exemplo de didlogo entre Professor B e alunos em aula do tipo Exposi¢ao de Conteudos onde o
mecanismo de urgéncia ¢ acessado

Fonte: Timmermann (2015, p. 344)

Analisando a descricdo das aulas de Exposi¢do de Contetdos do Professor A (TIMMERMANN,
2015, 267-283), nao se observou nenhuma situagao inusitada ou de urgéncia que possa ser discutida
nesta secdo. Até porque houveram poucas interagdes dos alunos nestas aulas e quando aconteceram,

se reservaram a respostas objetivas as perguntas do docente.
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Consideracoes Finais

O habitus vai além de esquemas de agdo, pois ele ¢ que altera estes Ultimos diante de situagdes
inusitadas. Ele abarca também a forma como os professores (re) criam suas agdes pedagogicas,

sobretudo através da “escuta ativa”.

Foi através da grande busca pela escuta ativa (PERRENOUD, 2008, p. 164-166), que o Professor
B permitiu a interacdo de seus alunos. Eles ndo apenas expuseram suas duvidas e sugestdes como

também alteraram as agdes do docente, como pode ser visto na figura 3 — excertol.

Este fato j4 ndo foi observado ao analisar o habitus do Professor A. Os registros etnograficos
revelaram poucas e pobres interagdes de seus alunos, as quais foram suprimidas pelos longos
monologos do docente (figura 4). Nao se sabe o motivo exato dos mesmos; talvez justamente para
que evitar situacdes inusitadas, que lhe revelassem os “esquemas interiorizados” (PERRENOUD,

2008, p. 168), que talvez considerasse fracos, porém isto € apenas uma conjectura.

Para que a aprendizagem do contetido (pelo aluno), o esquema de agdo considerado/analisado numa
aula ndo pode ser apenas o do professor, mas também o do aluno, bem como a interacao entre ambos.
Este saber que propicia a analise e a alteragdo do habitus docente, somente ¢ alcangado através da

interacao com o discente.

Isto explica o fato de muitos professores repetirem seu habitus mesmo quando este ¢ ineficiente.
Altos coeficientes de reprovacao por varios semestres nem sempre sao encarados como alertas para

repensar suas praticas; nas palavras de SCHON (1992), fazer uma “reflexiio na a¢do”.

Talvez o nivel conhecimento dos docentes, sobretudo do Professor A, lhes conferia tamanha
destreza de execugdo, tao boa e eficaz (POZO, 2002, p. 239) que apenas especialistas no contetdo
ou area dispde. Isto lhes impedia até mesmo de usarem seu metaconhecimento (POZO, 2002, p.
239) para refletir sobre o proprio saber e reconhecer aspectos que necessitavam ser revistos a fim de

aproximar o aluno do aprendizado do contetido.

Talvez esta capacidade de execucdo aliada ao habitus e ao tempo — que sempre € €scasso
num semestre - por vezes, ndo lhes permitiu observar que muitos alunos - ou a maioria deles
— como ‘“novatos”, ndo possuiam sequer o controle de procedimentos externos ou auxiliares que
lhes permitissem escrever solucdes algoritmicas. Certamente um pensamento estruturado em um

metaconhecimento algoritmico e organizado e explanado por um #habitus que desconsidera a
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interacdo de sujeitos sem pensamento algoritmico algum, ndo pode atingir o objetivo de que estes

ultimos aprendam um conhecimento de natureza estratégica.

Tanto o professor A quanto o B proporcionaram poucos momentos para expor/sanar duvidas
individualmente. Esta pode ser uma acdo que se bem organizada e inserida ao seu habitus, propicie
a compreensdo dos esquemas de conhecimento e de aprendizagem dos alunos, aprimorando os

processos de mediacdo com o conteudo de Algoritmos.
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[5] Perrenoud (2008, p. 164-166) ressalta que as pulsdes ou reagdes podem ser controladas, buscando nestes momentos,
a escuta ativa. Ela é possibilitada através da aproximagao, entendendo a situagdo ou o problema do aluno, dominando as
reagdes que sdo inspiradas normalmente por humor, valores e preconceitos, enfim, pela conjuntura.

[6] Numa das aulas de Exposicdo do Conteudo na Turma B, houveram 120 intera¢des dos alunos
sobre o conteido em questao.

[3] Teste de mesa: Procedimento para testar a eficiéncia da solugdo algoritmica. Seu objetivo € revelar
possiveis saidas inadequadas as esperadas. E semelhante a prova real de calculos matematicos.

[4] Termo utilizado por Perrenoud (2008, p. 165) que serda melhor abordado na se¢ao 2.1.

[1] A pesquisa etnografica de Timmermann (2015) classificou as aulas dos professores em pelo
menos 5 tipos, conforme suas caracteristicas: Aulas de Exposicdo de Contetido, Correcao de
Exercicios, Revisao para Avaliagao, Corre¢dao de Avaliacao e Explica¢ao de Trabalho.

[2] Os termos “conhecimento” e “saber” serdo utilizados indistintamente nesta escrita, embora para
defini¢do de seu significado e sua base, seja aceita a ideia de Schulman (2014, p. 206-207).
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