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RESuUMO:

Apresento a categoria problematizag¢éo da investigacéo feita no mestrado em Educacao em Ciéncias
Quimica da Vida e Saude que expressa a ressignificacdo da sala de Ciéncias do Ensino
Fundamental. A pesquisa narrativa com dados empiricos do registro em um blog diario das atividades
que apontam a construcdo, desenvolvimento, aplicacdo e reflexdo de uma Unidade de Aprendizagem
(UA) com enfoque Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS). Esta UA foi desenvolvida em duas turmas
de 82 série, na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Cidade do Rio Grande, RS — CAIC.
A Ua “Do que tudo é feito?” com o tema Gerador “Telefone Celular” abordou as questdes historicas,
cientificas e de consumo. O registro num blog das atividades e do desenvolvimento da UA em sala de
aula foi analisado pelo principio da andlise textual discursiva (Moraes e Galiazzi, 2007). As categorias
emergentes apontaram para a planejacdo, problematizacdo e reflexdo que entrelacaram a Unidade
de Aprendizagem a Educacéo Popular.

Planejamento: a planejacdo na Educacao Popular
O planejamento é importante no desenvolvimento da UA. E o que € uma
UA? O nome se diferencia de unidades didaticas para marcar que ao planejar e
desenvolver uma UA o professor aprende. E 0 modo de organizar a aula e é o modo
de aprender a ser professor. E isso € mais intenso se este processo acontecer em
Rodas de Formacéo (Souza, 2010).
Considera-se Unidade de Aprendizagem na proposicado de Galiazzi, Garcia ,
Lindemann
Uma Unidade de Aprendizagem, embora tenha inicio, meio e fim, também é
uma constru¢@o que na recursividade agrega complexidade a sua estrutura,

sempre flexivel e em questionamento. A cada aula, ou mesmo a cada
dialogo, se reestrutura, se amplia, se reduz, se transforma (2004, p. 67-68)

Nesse sentido, planejar, desenvolver, aplicar, narrar, discutir e refletir é a
planejacdo®. A planejacéo apresenta-se em varias fases do desenvolvimento da UA,
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demonstrando a importancia dessa organizagdo como instrumento de uma
aprendizagem mais significativa, a realidade e o cotidiano dos estudantes.

Assim, os registros narrativos do desenvolvimento da UA apontaram o
repensar e o ressignificar da sala de aula.

Problematizac&o: Constituicdo da professora na Educacao Popular

Engajada nos movimentos populares, conheci a Educacéo popular de Paulo
Freire construida com a Teologia da Libertacdo®. Essa pratica foi tdo significativa na
minha caminhada de professora que configurou um desafio o de conciliar as praticas
pedagogicas da Educacdo Popular nos espacos formais das escolas e transformar
minha formacdo “dura” em Quimica que me preparou para a transmissao,
memorizacao e total énfase nos conteddos conceituais. Esses conteidos ndo séo
descartados, sdo somados a outros conteddos que incorporei durante minha
caminhada docente.

Portanto, a problematizagdo é uma tematica tecida na minha historia de
entrelacamentos de realidades construida na educacdo popular numa sociedade
desigual.

Dessa forma, Problematizacdo estd alicercada na minha constituicdo de
Educadora Popular, definida por Gadotti et all (2006, p.727) como a acgao de refletir
continuamente sobre o que se disse, buscando o porqué das coisa, 0 para que
delas. Problematizar é ir além de propor uma situacdo problema, € acao
desencadeadora do dialogo de saberes entre professor/estudante. O educador
Paulo Freire chama a atencdo para essa relagdo da educacdo dialogica e a

problematizacéo em,

Se a educacéo é dialdgica, € 6bvio que o papel do professor, em qualquer
situacgdo, é importante.

Na medida em que ele dialoga com os educandos, deve chamar a atencéo
destes para um ou outro ponto menos claro, mais ingénuo,
problematizando-os sempre. Por qué?Como?Sera assim? Que relacdo vé
vocé entre sua afirmacao feita agora e a de seu companheiro “A”? Havera
contradicdo entre elas? Por qué? (Freire, 1979, p. 53)

Relato essa relacdo problematizadora para a provocacdo do pensar e
construcdo do conhecimento dos estudantes. Como também de postura de

aproximacao entre professora e alunos para o dialogo,

“Minha problematizagcdo foi a seguinte: ‘Quando ndo havia o celular os
casais néo fletavam?’ Os alunos acabaram dizendo que sim sé que de outra
forma. Problematizei novamente:’E realmente necessério uso do celular
para esse fim, em casais que estdo proéximos fisicamente?’. Eles acabaram
chegando a conclusdo que a propaganda provoca o desejo de ter o celular
para se ter provacidade”

Registro da Atividade: “Consumo Consciente”

S teologia da libertagdo € um movimento teoldgico que quer mostrar aos cristdos que a fé deve ser vivida
numa praxis libertadora e que ela pode contribuir para toirnar esta praxis mais autenticamente libertadora”
(MONDIN, 1980, p.25)
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“Com relacdo a ‘conta de luz’ alguns me disseram que ndo tem, minha
conclusdo ¢é que sao ligagcbes clandestinas, os famosos ‘gatos’.
Problematizei essa questéo e eles defendem que quem n&o tem dinheiro
pode fazer o ‘gato’, provoquei dizendo que assim as outras pessoas
acabam pagando o consumo destes que ndo pagam, mas eles continuaram
inflexiveis, dizem que quem pode tem que pagar por aquele que nédo pode
pagar. Percebi que essa questao é polémica e faz parte da cultura deles.”
Registro da atividade:"Circuitos elétricos”

Paulo Freire denomina Educacdo Problematizadora em contraposi¢cao a
Educacdo Bancéaria, rompendo com a detencdo do saber e da informacdo pelo
professor e propondo a provocacao do dialogo entre professor e estudantes.

Assim, nos entrelacamentos entre Educacdo Popular e a préatica na escola
formal, percebo a importancia em articular a problematizacdo freiriana em sala de
aula para a dialogicidade.

A problematizacdo provoca a capacidade de refletir e argumentar dos
estudantes proporcionando a construcdo do conhecimento. Muitas vezes 0s
estudantes provenientes das classes populares, participantes de uma sociedade
desigual, sentem necessidade de informacdes que os ajudem a entender o tempo, 0
espaco e as relagdes sociais.

Noés professores que desejamos uma educagdo emancipatoria, precisamos ir
para além das informacbBes, buscando através da problematizacdo que o0s
estudantes reconhecam as Ciéncias, os valores éticos e as relacdes na sociedade
na perspectiva de engajamento, insergéo e transformagéo da realidade. Para isso ,

Freire e Faundez (2002) apontam,
Devemos partir da realidade, empregar o conceito para retornar a essa
realidade. Mas esse conceito tem de ser cientifico, ser relativo deve nos
permitir colher a criatividade da realidade — que a realidade exija a
transformagcdo do conceito e ndo o conceito exija a transformacdo da
realidade. (p. 63-64)

Nesse sentido, o professor assume seu papel diretivo necessario para
educar e transformar, denominado por Paulo Freire (1979) como educador
libertador, comprometido e aberto para repensar suas praticas, capaz de aproximar
os temas de estudo com a realidade e a transformacdo da sociedade. A
problematizacdo permite aos estudantes a vivéncia de praticas que possibilitam o
entendimento da sociedade como ponto de partida e de destino dos saberes que se
constroem na escola, isso baseado nos principios de autonomia, na troca de
saberes e no respeito aos valores.

Problematizac&o no Principio da Pergunta

A problematizacdo tece a aprendizagem, inicialmente o objetivo é que os
estudantes observem a realidade sob diferentes aspectos e elencam as perguntas
problematizadoras. A proxima etapa € desafiar os estudantes refletirem sobre o
problema, suas causas, consequéncias e interesses. Construindo uma acao
problematizadora, segue-se pela teorizagdo investigada em diferentes fontes sob a
mediacao docente. Essas etapas estdo expressas no relato,
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“Indicacdo das vantagens e desvantagens quanto ao uso dos telefones
celulares, preco (custo-beneficio), acesso ao maior nimero de pessoas,
etc.”

Registro da atividade: “Feira Tecnoldgica”

Para terminar a acdo que, muitas vezes, fica inconclusa, sdo formuladas

proposicoes de solucdo de forma critica e criativa.

“Construir um protétipo (pode ser desenho ou feito em papel) que
demonstre o principio de funcionamento dos celulares, com materiais
alternativos e menos poluente ao ambiente;
Elaborar um manual simples e pratico para um usuario que ainda
desconhece a tecnologia;
Produzir uma propaganda do celular com fotos, filmes ou outro recurso que
quiserem usar.”

Registro da atividade: “Feira Tecnoldgica”

Essa sistematizacdo € o principio da pergunta como construtora e
reconstrutora do conhecimento e da aprendizagem dos estudantes e da professora,
assim,

[...] somente a partir de perguntas é que se deve sair em busca de
respostas, e ndo o contrario: estabelecer as respostas, com o que todo
saber fica justamente nisso, ja esta dado, € um absoluto, ndo cede a
curiosidade nem a elementos a descobrir. O saber ja esta feito, este é o
ensino. Agora eu diria: “a Uunica maneira de ensinar € aprendendo”, e essa
afirmacgéo valeria tanto para o aluno como para o professor. (FREIRE e
FAUNDEZ, 2002, p. 46)

Dessa maneira, os diferentes contextos provocam a problematizacdo pela
pergunta das questdes historicas da Ciéncia comparadas as atuais; as questdes
conceituais na relacdo de saberes praticos e tedricos; as relacdes de consumo entre
outros.

Essa dindmica é expressa nas narracoes,
“Problematizei a questdo da necessidade de ouro e do elixir da longa vida,
com a época histérica dos alquimistas e a relagdo com a época atual. Foi
muito interessante ver esse movimento do pensar, do refletir, de um tentar
completar o pensamento do outro e ao final chegar a uma conclusdo que
denomino provisoria.”
Registro da Atividade: “Os alquimistas estdo chegando”

“A discussdo ap0os o filme foi entorno das questbes de consumo, geracao de
lixo eletrénico e a sociedade capitalista de consumo.”
Registro da Atividade: “A histéria das coisas.”

Percebo agora no distanciamento da sala de aula, que, muitas vezes, o0 que
denominei problematizacdo nos registros era provocacao através de perguntas que
eu mesma fazia. A problematizacdo, de outra perspectiva, pode ser pensada como
colocar problema onde antes nédo era percebido.

CTS: enfoque na problematizacdo da Educacéo Popular
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O enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) tem caracteristica de ser
problematizador por proporcionar uma leitura critica do conteudo das Ciéncias, ndo
a aceitando como neutra. Apresento a proposta CTS por um enfoque de tema
gerador de relevancia social, os “Telefones Celulares”. Esse objeto tecnoldgico
produz um desejo exacerbado pelo consumo, principalmente, pelos estudantes das
classes sociais populares. Décio Auler elucida essa aproximagdo CTS com a
problematizacéo freireana em,

Consideramos fundamental para uma leitura critca do mundo
contemporaneo, potencializando a¢des no sentido de sua transformacao, a
problematizagdo (categoria freireana) de construcdes historicamente
realizadas sobre a atividade cientifico-tecnolégica e consideradas pouco
consistentes, quais sejam: a suposta superioridade/neutralidade do modelo
de decisbes tecnocréticas, a perspectiva salvacionista/redentora atribuida a
CT e o determinismo tecnoldgico. Tais construcdes, transformadas em
senso comum, podem estar exercendo, dentre outras coisas, efeito
paralisante, tal qual mitos, aspecto denunciado por Freire. Assim, a
superacdo de uma percepcao ingénua e magica da realidade exige, cada
vez mais, uma compreensao dos sutis e delicados processos de interacao
entre CTS. (AULER, 2007)

A associacdo da problematizacdo e a CTS propicia aos estudantes uma
compreensdao de mundo tramado as questfes cientificas — tecnoldgicas e suas
consequéncias na sociedade, apontando para a educacdo emancipatéria e
autbnoma. Apostando nessa proposta, escolho atividades que problematizem a
origem, o consumo e o0 destino social dos recursos tecnoldgicos, como o dos
telefones celulares, ao propor a construcao de protétipo com materiais alternativos, a
elaboracdo do manual e a da propaganda.

Nessa dinamica, os estudantes escrevem:
“O celular ‘Bruele’ funciona com energia solar, e quando ndo ha Sol, ele tem
um local para uso de pilhas recarregaveis também pela energia solar, para
dias nublados e chuvosos. As pilhas sdo denominadas FOREVER'. Essa
bateria é de material reciclavel.
O ‘Bruele’ ¢é feito de aluminio reciclado de latas.”
Recorte do Manual elaborado pelas estudantes C e D

Nessa concepcao, a atividade proposta com enfoque CTS pode contribuir
para a producéo da leitura critica por parte dos estudantes em acontecimentos que
envolvam conhecimentos cientifico-tecnoldgicos veiculados nas diferentes midias
como jornais, revistas, televisdo, propagandas e filmes. Produzindo assim
conhecimento, o enfoque CTS contribui para uma producdo dialdgica que €
caracterizada por Veiga (2008 p. 280),

O conhecimento é produto de um processo de construcdo baseado na
interacdo entre sujeitos e objeto do conhecimento. Trata-se de um conceito
gue engloba e reconfigura o conhecimento cientifico, com saberes da
experiéncia que se constréi constantemente na relacdo pratica-teoria-
pratica. A figura do docente é fundamental, um docente que realiza uma
pratica de didlogo entre os diferentes saberes.
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Muitas pesquisas tém como foco a aproximacgdo dos pressupostos de Freire
com o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) Auler (2006,2007); Auler &
Delizoicov (2006, 2008); Strieder (2008). Penso que o enfoque CTS € articulado
com a problematizacéo proposta por Paulo Freire. Nesse sentido, problematizar em
CTS é patrtir da realidade concreta da sociedade, tecer o conflito de saberes para
que os estudantes identifiguem possiveis mudancas nesta realidade e, com base
num referencial cientifico, buscar os conhecimentos necessarios para compreender
e intervir nas questdes sociais.

Essa aprendizagem ndo bancaria, Freire (1980), ndo depende somente do
docente, mas da interacdo entre professora/estudantes na busca de sujeitos
comprometidos com a propria realidade para a construcdo do conhecimento.

O enfoque CTS ao abordar a ndo neutralidade da Ciéncia propde a relacao
problematizadora entre o desenvolvimento cientifico e sua acao na sociedade.

Numa sociedade de classes desiguais como a nossa, 0S estudantes
necessitam informar-se e formar opinibes e valores que os ajudem a entender o
tempo, o espago e as relagdes sociais em que vivem. Assim, uma Unidade de
Aprendizagem aliada a Educacdo Emancipatéria, planejada pelo enfoque CTS no
espaco formal da escola, contribui para a leitura critica dos conceitos cientificos e
tecnoldgicos. Essa leitura critica pela unido do saber popular com o cientifico é

elucidado por Freire e Faundez (2002) em,
A leitura critica da realidade, tem de juntar a sensibilidade do real e, para
ganhar essa sensibilidade ou desenvolvé-la, precisa de comunhd&o com as
massas. O intelectual precisa saber que a sua capacidade critica ndo é
superior nem inferior a sensibilidade popular. A leitura real requer as duas.

(p- 39)

Penso que socializar esses conhecimentos € um pressuposto docente
comprometido em entrelacar a Educacdo Popular na escola, afinal historicamente a
escola € um espaco de controle social, numa sociedade neoliberal como a nossa, na
qgual os detentores do conhecimento cientifico e tecnolégico sdo também detentores
dos meios de producéo, do capital e do poder politico.

Nesse sentido, a pratica docente vai para além do dominio didatico e
metodoldgico, passa pela visdo da professora de sociedade e de mundo. Portanto, o
saber ndo é limitado a recortes desarticulados da realidade socio-historica, essa
pratica educativa € denominada por Freire (1980) de consciéncia ingénua. Nessa
perspectiva, o enfoque CTS é uma pratica educativa que rompe com o ciclo da
dominacdo ideoldgica cientifico—tecnolégica neutra da escola inserida numa
sociedade de classes.

Em sala de aula, essa pratica pode ser exemplificada pelo didlogo sobre as
questdes de consumo, geragcdo de lixo eletrbnico e a sociedade capitalista de
consumo. Em discussfes de como a tecnologia encurta as distancias e quebra
fronteiras e de como numa sociedade desigual existe a proposta de construcdo de
robGs para conversar com idosos e tornar a afetividade um ato tecnolégico. Na
proposta de uma Feira Tecnoldgica, com a apresentacdo pelos estudantes de um
protétipo de um telefone celular com materiais alternativos e menos poluente ao
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ambiente. Na elaboracdo de manuais para usuarios que desconhecam tecnologia e
na producéo de propagandas.

Ao tecer a Unidade de Aprendizagem com um tema gerador ligado ao
consumo, aposto na organizagdo do ensino que proporcione a problematizacao,
possibilitando o conhecimento da realidade social que pode gerar a transformacéao
individual e social, como um processo de vida, de pensar o presente sobre situacoes
cientificas, tecnolOgicas, econbmicas, culturais e suas implicacfes sociais para a
compreensao do mundo. Essa transformacdo tem um ambiente que independe da

professora, depende das reais necessidades dos estudantes, para Freire,

Quanto mais a problematizagdo avanca e os sujeitos descodificadores se
adentram na “intimidade” do objeto, tanto mais se vao tornando capazes de
desveld-lo. Este € um fato também, mais generalizado em nossa
experiéncia do que a recusa anteriormente referida. Considerando, porém,
gque o ato de desvelar a realidade, indiscutivelmente importante, nao
significa 0 engajamento automético na acdo transformadora da mesma, o
problema que se nos apresenta € o de encontrar, em cada realidade
historica, os caminhos de ida e volta entre o desvelamento da realidade e a
pratica dirigida no sentido de sua transformacéo. (FREIRE, 1979b p.60)

Assim, organizar uma Unidade de Aprendizagem é entrelacar a planejacéo e
a problematizacao articulada a reflexdo e a transformacao.

Consideracgfes Finais

Esse artigo analisou as teorias e a pratica da sala de aula focada na
problematizacdo. O foco foi na problematizacdo pelo didlogo, escuta, enfoque CTS
no cotidiano e organizacao da sala de aula.

Que significado é dado a problematizacao na sala de aula?

A andlise dos registros apontou que a palavra problematizacdo apareceu,
muitas vezes, mas a nharracdo demonstra serem questionamentos e perguntas
provocativas para o dialogo sobre o conteudo conceitual ndo proporcionando aos
estudantes a problematizacdo da sua realidade.

Penso que seria muito mais eficiente no processo de ensino aprendizagem a
producdo de controvérsias para geracao de fatos novos. Assim, proporcionando aos
estudantes a descoberta de estratégias e formas independentes na busca de
solugdes, gerando um movimento critico para a construcdo do conhecimento.
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