Movimentos Curriculares

3 30 EDEQ 2 Edwcacio Quimica: “f

0 Permanente e o Transitorio L8}

Estagio Supervisionado: uma etapa na construcao da
praxis docente.

Cinara Bonafé* (IC)', Ademar Antonio Lauxen (PQ)'. *cibonafe@msn.com

" Curso de Quimica Licenciatura - Universidade de Passo Fundo — Campus | — BR 285 km 171 —
Passo Fundo — RS

Palavras-Chave: situagdo de estudo, Ciéncias, Ensino Fundamental

Area Tematica: Formac&o de Professores - FP

ReEsumo: O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL OPORTUNIZA AOS
ACADEMICOS DO CURSO DE QUIMICA LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO (UPF) A VIVENCIA
DA PRATICA PROFISSIONAL COMO PROFESSOR DE CIENCIAS NATURAIS. SENDO ASSIM, O PRESENTE ARTIGO
REFERE-SE AO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DESENVOLVIDO EM UMA TURMA DE 82 SERIE/92 ANO DE
UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA MUNICIPAL; TENDO COMO PROPOSTA PRINCIPAL O ENSINO DE CIENCIAS A
PARTIR DE SITUACOES DE ESTUDO. O ESTAGIO, ALEM DE FAVORECER A FORMAGCAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOCENTE, PERMITIU AVALIAR A INFLUENCIA DAS SITUACOES DE ESTUDO NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM. DURANTE O ESTAGIO FOI POSSIVEL CONCLUIR QUE AS SITUACOES DE ESTUDO SAO
VALIDAS, UMA VEZ QUE FICOU EVIDENTE A SIGNIFICACAO OU RESSIGNIFICACAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS
AOS ESTUDANTES, ABORDADOS A PARTIR DAS MESMAS.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DO EDUCADOR

O Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental proporciona ao
licenciando em Quimica assumir pela primeira vez de forma autbnoma, mas
orientada, a sua identidade profissional como educador.

O estagio é tema de diversos autores, como Pimenta e Lima (2004, p. 61)
que afirmam que:

[...] o estagio como campo de conhecimentos e eixo curricular central nos
cursos de formagdo de professores possibilita que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis a constru¢do da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissional docente.

Kulcsar (1991, p. 64) defende o estagio

[...] voltado para o entendimento a comunidade, o qual devera proporcionar
0 engajamento do estagiario na realidade, para que possa perceber os
desafios que a carreira do magistério Ilhe oferecera e possa, assim, refletir
maduramente sobre a profissao que vai assumir.

De acordo com Maldaner (2006) a formacéo inicial de professores precisa
contemplar, além dos conteudos especificos da area, a formacao pedagdgica para
fundamentar a acédo do futuro professor no processo de mediacdo do conhecimento
no contexto da sala de aula, indo ao encontro de Pimenta (2002, p. 56) que afirma
que “qualificado é o professor que possui conhecimento e o saber pedagdégico e tem
compromisso com 0 processo de ensino-aprendizagem”. Sendo o estagio, o
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momento da formacao académica do licenciando, que permite a concretizacdo dos
objetivos da profissdo docente frente ao processo de ensino-aprendizagem de seus
estudantes.

Para Vazquez (1977, p. 241) “[...] a praxis é, na verdade, atividade teérico-
pratica; ou seja, tem um lado ideal, teérico, e um lado material, propriamente pratico,
com a particularidade de que sé artificialmente, por um processo de abstracio
podemos separar, isolar um do outro.” Sendo assim a praxis docente relaciona tanto
0s aspectos praticos quanto os aspectos tedricos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem.

ENSINO E APRENDIZAGEM EM CIENCIAS

A realizagdo do estagio supervisionado, além da formagdo do licenciando,
aspira também o desenvolvimento de competéncias nos estudantes do Ensino
Fundamental. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN-CN)
definem que o estudante do Ensino Fundamental desenvolva competéncias para
compreender o mundo e atuar como cidadao, a partir de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos (BRASIL, 1998). A fim de promover essas competéncias cabe ao
licenciando, enquanto estagiario, promover atividades que favorecam essa
construgao.

O artigo 32° da Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN
9394/96) define como objetivo do Ensino Fundamental a formacado basica do
cidaddao (BRASIL, 1996). Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, no artigo 5°, estabelece que “a educacéo, ao
proporcionar o desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos
direitos civis, politicos, sociais e do direito a diferenca, [...] e possibilita a formacao
cidada e o usufruto dos bens sociais e culturais.” Assim é oportuno ter presente o
que aponta Chassot:

Assim como se exige que os alfabetizados em lingua materna sejam
cidadas e cidaddos criticos [...] seria desejavel que os alfabetizados
cientificamente nao apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em que
vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo, e
preferencialmente transforma-lo para melhor (2003, p. 37).

O PCN-CN (BRASIL, 1996) indica eixos tematicos para organizar conceitos,
procedimentos, atitudes e valores relacionados ao ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental; e também temas transversais, os quais favorecem a abordagem de
questdes sociais, politicas, econémicas e ambientais. O PCN-CN nao apenas indica
0s eixos tematicos e os temas transversais, mas exibe algumas propostas de ensino
de Ciéncias que os englobe, cabe entdo ao professor desenvolve-las e adapta-las a
cada realidade escolar.

Porém, apesar da orientacdo do PCN-CN, o ensino de Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental ainda é desenvolvido de forma padronizada e “os poucos
aprendizados em Ciéncias mostram-se usualmente fragmentados,
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descontextualizados, lineares e ndo costumam extrapolar os limites de cada campo
disciplinar” (MALDANER e ZANON, 2004, p. 45). Na tentativa de superar o ensino
fragmentado de Ciéncias Naturais, e visando contemplar as orientacées do PCN-
CN, o Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre Educacdo em Ciéncias (Gipec-
Unijui) propde a situacao de estudo, que:

Trata-se de uma orientagdo para o ensino e a formagao escolar que [...]
supera visdes anteriores na medida em que articula saberes e contelddos de
Ciéncias entre si e com saberes cotidianos trazidos das vivéncias dos
alunos fora da escola, permitindo uma abordagem com caracteristica
interdisciplinar, intercomplementar e transdisciplinar (MALDANER e
ZANON, 2004, p. 44).

Maldaner e Zanon (2004, p. 57) definem a situagéo de estudo como:

[...] uma situacdo real (complexa, dindmica, plural) e conceitualmente rica,
identificada nos contextos da vivéncia cotidiana dos alunos fora da escola,
sobre a qual eles tém o que dizer e em cujo contexto, eles sejam capazes
de produzir novos saberes, expressando-lhes significados e defendendo
seus pontos de vista.

Um ensino a partir de situagdes reais e da vivéncia dos estudantes é
importante, uma vez que o0s conceitos cotidianos sao repletos de experiéncias que
os estudantes possuem a partir do contado direto com as coisas, e entdo os
conceitos cientificos podem ser construidos a partir dos conceitos cotidianos.

A curiosidade agucada dos estudantes acerca de fendmenos naturais e/ou
tecnolégicos, que fomenta as aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental, é de total
valia para a construcdo do conhecimento. E importante que esse desejo de saber
seja valorizado pelo professor, pois nele estdo contidos conceitos cotidianos
formulados pelos estudantes, que apesar de nao coincidirem com 0s conceitos
cientificos, sdo a base para mediar a construcdo do conhecimento. Neste sentido é
cabivel a colocacdo de Maldaner:

A contribuicdo de Vygotsky, no contexto da andlise da formagao e
permanéncia das ideias prévias dos alunos, estd na abordagem historico-
cultural dos processos cognitivos e na compreensdo da constituicao
historico-cultural dos sujeitos nesse processo. Isso se refere tanto aos
processos cognitivos na formacdo dos conceitos cotidianos quanto na
formagéao dos conceitos cientificos. Nessa perspectiva, temos de buscar as
ideias manifestadas pelos alunos na sua origem social e se elas diferem das
concepcdes cientificas [...] € porque as explicagdes proprias da ciéncia ndo
fazem parte do contexto cultural (MALDANER, 2006, p.150).

Chassot (1990, p. 65) defende que a Ciéncia deve “ser colocada na
realidade da crianga; uma Ciéncia que ajude a crianca a ler o mundo no qual esta
inserida, ajude-a a compreendé-lo e a transforma-lo para melhor”, pois as “criancas
sabem [...] 0 que sdo isétonos ou a configuracao eletrénica do tungsténio... mas néao
sabem por que o leite derrama quando ferve, enquanto a 4gua nao; ou por que o
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sabédo faz espuma; ou por que a agua salobra ndo se presta pra lavar roupa.” Assim,
em uma sociedade que esta diante de constantes inovagdes tecnoldgicas o ensino
de Ciéncias no Ensino Fundamental deve objetivar que o estudante adquira
conhecimento cientifico necessario para compreender os fendmenos e situacoes de
seu cotidiano.

ACAO DOCENTE: UMA ATIVIDADE TEORICO-PRATICA

O estagio curricular supervisionado no ensino de Ciéncias foi desenvolvido
em uma turma de 82 série/9° ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede
municipal de ensino, na periferia da cidade de Marau/RS, durante o primeiro
semestre de 2013. A duragdo do estagio foi de 12 semanas, com carga horaria
semanal de 3 horas/aula.

A turma em que o estagio foi realizado era composta por 20 estudantes com
faixa etaria entre 13 e 15 anos, sendo 10 estudantes do género feminino e 10
estudantes do género masculino. Os estudantes constituintes da turma, assim como
os demais estudantes matriculados na escola, residem, em geral, nas imedia¢des da
mesma.

O aperfeicoamento das competéncias e habilidades especificas para o
desenvolvimento da atividade profissional junto a escola foi um dos objetivos do
estagio. O estagio supervisionado se consolidou como uma oportunidade para a
aplicacao dos conhecimentos especificos (relacionados as Ciéncias Naturais) e dos
conhecimentos pedagoégicos, ambos contemplados pelo curso de Quimica
Licenciatura da UPF. Nesse ambito, durante o estagio, foram aplicadas estratégias e
metodologias de ensino, focando no processo de ensino e aprendizagem de
Ciéncias Naturais, observando sempre os resultados obtidos, a fim de modificar a
pratica docente quando necessario.

Outro objetivo do estagio foi relacionar o contexto social, histérico e cultural,
em que o estagio foi realizado, a construgédo da praxis docente. Conforme Pimenta e
Lima (2004, p. 158-159), o professor leva para a sala de aula, além de seu saber,
também sua histéria de vida e visdo de mundo, da mesma forma que os estudantes
carregam consigo as experiéncias relacionadas a familia e as condi¢gdes econémicas
e sociais de onde advém; e € na sala de aula que o encontro dessas diversidades é
possibilitado.

A diversidade cultural, em especial, dos estudantes, proporcionou momentos
de troca de conhecimentos. Como exemplos dessa troca, podem-se citar as
diferentes denominagbes atribuidas a um mesmo material por estudantes de
diferentes origens étnicas, ou entdo, as diferentes finalidades para o uso de um
mesmo objeto no cotidiano dos estudantes. Uma vez que, os estudantes traziam
esses conhecimentos para a sala de aula, mesmo quando arraigados a conceitos
cotidianos, sem relagdo com os conceitos cientificos, possibilitaram mediar a
construcdo do conhecimento. Neste sentido é oportuna a colocagéo de Borges:

O maior papel do professor de Ciéncias na escola € o de mediador entre as
ideias prévias dos alunos e os [sic] teorias das ciéncias. E importante
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relacionar as concepgdes de criancas e adultos com as teorias cientificas,
visando sua integragao e procurando perceber o trabalho que pode ser feito
a este respeito [...] (BORGES, 2003, p. 224).

Em relacdo as aulas, o objetivo foi 0 desenvolvimento de uma proposta de
ensino de Ciéncias ancorada em situacdoes de estudo advindas do cotidiano dos
estudantes. Entdo, foi adotada a orientacdo do GIPEC-Unijui, que envolve a
sugestao de situacdes de estudo para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental.
Sendo assim, e visando um ensino interdisciplinar e voltado ao cotidiano dos
estudantes, as situagdes de estudo desenvolvidas foram leite e alimentos/culinaria.
A escolha desses temas foi pertinente, pois o leite € um dos alimentos consumido
por praticamente todas as pessoas desde a fase inicial da vida e também do
contexto econdmico regional e a alimentacao/culinaria faz parte do cotidiano dos
estudantes.

Cabe ressaltar a experiéncia socializada por Kinalski e Zanon (1997) sobre o
desenvolvimento de uma situacao de estudo, tendo o leite como tema, para o ensino
de Ciéncias na 82 série do Ensino Fundamental. As autoras relatam, além das
atividades desenvolvidas, o0 modo como os conteudos foram abordados a partir do
tema. Confirma-se assim, a validade dos temas escolhidos para o desenvolvimento
do estagio.

O desenvolvimento das situagdes de estudo, nos primeiros dias de estagio,
foi insatisfatério, devido, basicamente, a dificuldade de inserir os contetdos a partir
da situacao de estudo, mesmo assim, as mesmas eram contempladas, ainda que de
forma equivocada, pois eram introduzidas para exemplificar a aplicagdo dos
conteudos estudados. Porém com o transcorrer do estagio essa dificuldade foi
sendo contornada e, entao, foi desenvolvido um ensino de Ciéncias, de acordo com
a proposta do GIPEC-Unijui, em que os conteudos sado elencados a partir da
situacao de estudo.

A primeira situacédo de estudo, alimentacao/culinaria, contemplou o estudo
dos estados de agregacdo da matéria e suas mudangcas e os fatores que as
influenciam. Dessa forma assuntos como a conservacao dos alimentos por
congelamento, o uso da panela de pressao e o desperdicio dos alimentos apds seu
preparo, permitiram a abordagem dos conteudos e a discussdo de uma tematica
advinda da vivéncia dos educandos e tendo relevancia social.

A situagéo de estudo leite foi subdividida em: fraudes no leite, tipos de leite
de acordo com a composi¢ao quimica e o leite na alimentagcdo humana, producéao de
nata e producao de queijo. E, assim, os conteudos e/ou conceitos foram gerados a
partir destes subtemas.

Além do estudo das propriedades da matéria, a abordagem das fraudes no
leite, também proporcionou debates a cerca de aspectos éticos e econdmicos
relacionados a essa questdo. A abordagem deste subtema coincidiu com a
divulgacgéo, pela midia, da descoberta de fraudes no leite através da adi¢cdo de ureia
e agua, o que enriqueceu as discussdes em sala de aula.

Entre as atividades desenvolvidas a partir do subtema, tipos de leite de
acordo com a composicdo quimica e o leite na alimentacdo humana, estéo
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atividades experimentais referentes a investigacdo de algumas substancias que
compdem o leite e analise das informacdes nutricionais de diferentes tipos de leite.
Sendo assim articulado o estudo dos conteudos e conceitos referentes aos sistemas
materiais e as substancias.

O estudo dos processos de separacdao dos componentes de um sistema
material foi desenvolvido através do subtema producdo de nata, uma vez que, na
industria a nata € separada do leite através do processo de centrifugacdo. Cabe
destacar que os estudantes exemplificaram como suas familias utilizam alguns dos
processos de separagdo no cotidiano. Tendo em vista a vivéncia dos estudantes, a
mediacao do conhecimento foi facilitada, focando principalmente nas propriedades
especificas da matéria que possibilitam a aplicacdo de cada um dos processos de
separacao dos componentes de um sistema material que foram estudados.

Por sua vez, o subtema relacionado a producao de queijo possibilitou o
estudo do conteudo referente as reacdoes quimicas. Neste sentido atividades
experimentais referentes a coagulagao do leite a partir da adigdo de vinagre ou suco
de limdo foram realizadas pelos estudantes. Ainda que, o estudo das reacdes
quimicas foi realizado a partir de uma abordagem macroscopica, enfatizando as
possiveis evidéncias de sua ocorréncia, isso possibilitou aos estudantes a
compreensao de que em uma reagao quimica novas substancias sdo formadas, e
que as propriedades intensivas das mesmas sao diferentes daquelas dos reagentes
da reagéo.

A partir do desenvolvimento das situagdes de estudo foi possivel contemplar
outro objetivo do estagio: a construcao de um conhecimento cientifico que favorece
0 exercicio da cidadania; pois como afirma Chassot (1990, p. 65) “ndo ensinamos
Ciéncias para fazer cientistas, mas para facilitar o viver”. Neste sentido, cabe relatar,
além das discussdes realizadas com os estudantes acerca da importancia do
consumo de alimentos ricos em ions calcio para a formagdo e manutencdo da
estrutura 6ssea e dentaria, as discussdes sobre a classificacdo do leite de acordo
com a concentracdo de gordura e a importancia deste conhecimento na escolha do
tipo de leite para uma determinada dieta alimentar.

A escola, na qual o estagio foi realizado, ndo disponibiliza de laboratério
para ensino de Ciéncias, nem de vidrarias e reagentes, porém tendo em vista a
importancia das atividades experimentais na media¢cdo do conhecimento e seu valor
como ferramenta capaz de relacionar teoria e pratica, as mesmas foram
desenvolvidas em sala de aula, com o uso de materiais alternativos.

Ainda sobre as atividades experimentais o0 PCN-CN (BRASIL, 1998, p. 122)
afirma que “é fundamental que as atividades praticas tenham garantido o espaco de
reflexdo, desenvolvimento e construcdo de ideias, ao lado de conhecimentos de
procedimentos e atitudes” o que corrobora com a colocacdo de Galiazzi e
Gongalves:

As atividades experimentais precisam [...] fazer parte de um discurso tal que
os professores e alunos possam aprender ndo sé as teorias das Ciéncias
[...] mas também como se constréi o conhecimento cientifico em um
processo de questionamento, discussdo de argumentagdo e validagao
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desses argumentos por meio do diadlogo oral e escrito, com uma
comunidade argumentativa que comeca na sala de aula, mas a transcende
(GALIAZZI E GONGALVES, 2004, p. 331).

Os estudantes sempre participaram de forma significativa durante as
atividades experimentais desenvolvidas, quer seja propondo hipbéteses de possiveis
resultados, ou entdo, construindo explicacbes para os resultados obtidos.
Considerando ainda que o carater ludico das atividades experimentais favoreceu o
desenvolvimento das mesmas, pois assim despertavam o interesse nos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o estagio pode-se perceber que a metodologia de ensino adotada,
em especial a proposta das situacées de estudo para o ensino de Ciéncias, e as
atividades desenvolvidas no decorrer do estagio favorecem o processo de ensino-
aprendizagem. Tal afirmagdo € valida, pois foi evidente a significacdo ou
ressignificagcdo dos conceitos cientificos abordados a partir das situagbes de estudo
propostas; essa constatacdo foi possibilitada pela observacéo, tanto das falas dos
estudantes, quanto das suas producdes escritas, nas quais conceitos estavam
presentes. Pois “na medida em que o uso da palavra ou conceito aparece em
diversos contextos, os estudantes vao criando novos significados e o conceito vai
evoluindo, conforme pensamento de Vigotski” (BOFF, FRISON, KINALSKI, 2004, p.
297).

O estagio também possibilitou uma andlise critica da profissdo professor, e
em especial o desafio de desenvolver um ensino que contemple todas as
particularidades sociais, histéricas e culturais dos estudantes e que favoreca a
construcao das competéncias e habilidades propostas pelos PCN-CN.
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