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Resumo: O referido ensaio surge a partir de vivéncias oriundas do processo inicial de docéncia de
um professor em formacgédo a partir do Estagio Curricular Supervisionado. A abordagem mencionada
teve inicio no ano de 2013, tendo como periodo de estagio curricular o primeiro trimestre do referido
ano. Sem duvida, a pratica docente invoca ao académico/licenciando uma infinidade de sentimentos,
dentre eles angustias e descobertas. Neste sentido, busco retratar por meio de andlise reflexivo-
tedrica este momento de aprendizado e ressignificacdo da vida profissional, periodo ao qual tenho
entendido como uma mescla de sentimentos, que por fim, norteia a formacao do licenciando.

Introducéo

O Estagio de Docéncia é um espaco/tempo de aprendizagem que possibilita
integrar conhecimentos especificos com os pedagdgicos. Nessa perspectiva, ele se
torna uma oportunidade para o aperfeicoamento de conhecimentos construidos
durante a formacdo académico-profissional. Pimenta e Goncalves (1990)
consideram que a finalidade do estagio € propiciar ao académico uma aproximacao
a realidade na qual ira atuar. E nesse periodo de formacdo que se experiéncia o
contato com os alunos criando oportunidade para reconhecer suas necessidades e
niveis de conhecimentos. Nesse sentido, a educacéo escolar € um processo social e
politico, com responsabilidade no desenvolvimento das pessoas e da sociedade.

Deste modo, o presente ensaio surge a partir do desenvolvimento do estagio
curricular supervisionado em ciéncias, no ano de 2013, entre 0 més de fevereiro e
maio, em uma escola de ensino privado do municipio de ljui, a mesma é mantida por

uma fundacao que visa o desenvolvimento da referida regiao.
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As analises que aqui apresento sdo decorrentes de constatacdes decorrentes
da pratica docente em uma turma de sétimo ano do ensino fundamental da escola, a
referida turma é composta por vinte e quatro alunos de idade média de doze anos de
idade.

A escola escolhida para realizar este momento de trans-form-agéo, ha 42
anos trabalha tendo como um dos objetivos principais possibilitar com que o
estudante seja um sujeito “comprometido com uma sociedade mais humana e
igualitaria” (MORAES, 2008, p. 09). Diante disso, a vivéncia oriunda desta pratica
possibilitou-me a analisar/vivenciar a pratica docente, como um processo,
espaco/tempo de aprendizado e significacbes humanitarias que oportunizam uma
profunda reflexéo acerca da formacéo dos sujeitos que estao imersos neste espaco.

Diante disso, é sabido que a construcdo do sujeito professor nasce da
interagcdo com professores de diversas areas, conforme afirma Maldaner et al,
(2007), “a constituicdo dos sujeitos da-se nas interagdes sociais produzidas nos
diversos nucleos de acéo”. Essa interacdo é refletida dentro das salas de aula, pois
existe o professor que mantém o “caderninho” de baixo dos bragos e por outro lado,
ha aquele professor que a cada ano que passa se renova, e 0s alunos percebem
essa renovacao quando sdo levados a salas de informatica, aos laboratorios e
guando fazem saidas a campo. Essa interagdo revela aos professores uma nova
forma de desenvolver e entender os conteudos e os seus alunos.

Também devemos discorrer que as aulas de ciéncias e biologia
desenvolvidas de forma dinamica e real tém sido apontadas como uma metodologia
eficaz tanto por envolverem e motivarem criancas e jovens nas atividades
educativas, quanto por constituirem um instrumento de superacdo da fragmentacao
do conhecimento (SENICIATO; CAVASSAN, 2004).

Neste sentido, ao desenvolver aulas praticas o docente propicia que seja
trabalhado os aspectos cognitivos do desenvolvimento humano, os aspectos
emocionais, no sentido de habilitar os alunos a utilizar o conhecimento das Ciéncias

na prevencdo e solucdo de problemas que surgem em seu cotidiano. Diante disto,



Movimentos Curriculares

3 30 EDEQ A— Nf

0 Permanente e o Transitorio p L

Maldaner et al, (2008) discorre sobre a utilizagdo das situacdes de estudo na pratica

escolar:

Busca-se promover necessarios processos de (re) significacdo de
conceitos, capazes de propiciar novas formas de interpretacdo do vivido
mediante o uso de linguagens especificas, com valores formativos dirigidos
para uma concidadania responsavel. Trata-se de uma acdo com
caracteristica interdisciplinar, com duracéo delimitada (dois a trés meses),
que permite (re) significar conceitos por meio de interacdes histérico-
culturais diversificadas que incluem saberes, conceitos e linguagens
estruturantes do pensamento escolar em Biologia, Fisica e Quimica,
enquanto problematizacdo transformadora da situacéo vivencial identificada
e problematizada em aulas de Ciéncias Naturais.

As interacdes com a realidade podem proporcionar inovacgdes relacionadas a
metodologia utilizada pelo docente, colaborando para que o aluno aprenda a partir
de situacOes-problemas vivenciadas no espaco destinado a pratica cientifica e
pedagdgica. Piaget (1983) trata a percepcdo do mundo, como o conhecimento
adquirido pelo contato direto e atual, por isso, em aulas de praticas, existe a
possibilidade de interagdo com diversos cenarios do meio ambiente e da realidade,
pode-se dizer que o aluno aguca os sentidos e cria novas possibilidades de
conhecimento, compreenséo, interacdo, analise e identificacdo, em relacdo ao

espaco-tempo em que 0 sujeito esta inserido.

Metodologia

No processo de ensino-aprendizagem sabemos que o elemento mais
importante é o professor, é ele que faz a ligacdo do conteudo até o aluno, é ele que
ird associar os conhecimentos prévios dos alunos com o curriculo que a escola esta
oferecendo e com isso fazer uma troca mutua de conhecimento dentro de um
didlogo onde haja interacéo e reflexdo sobre os conteudos. Para Maldaner (2000, p.
30), “o professor/pesquisador é aquele capaz de refletir a respeito de sua pratica de
forma critica, de ver a sua realidade de sala de aula para além do conhecimento na

acao e de responder, reflexivamente, aos problemas do dia-a-dia nas aulas”.

A formacéo Inicial do professor deve oferecer esse preparo para que se torne

um professor/pesquisador capaz de reconhecer a realidade das escolas e também
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possa compreender os seus alunos “De onde véem? quem s&do? O que procuram
neste espac¢o? séo questdes que o educador deve sempre questionar-se. Segundo
Schon (1992) citado por Lauxen (2002):

N&o adianta perguntarmos ao professor o que ele faz em sala de aula, pois
h& um distanciamento entre o discurso e a pratica. E necessario analisar as
suas estratégias, e isso é possivel quando buscamos compreender e
analisar as interrelagGes que existem entre o discurso e pratica, ouvindo
também os alunos (2002, p.124)

A partir das inter-relacdes existentes entre professor-aluno, foram obtidos
matérias como respostas a questiondrio, anotacdes e vivéncias que possibilita
discorrer a formagao docente e a necessidade em participar do ambiente escolar

nos Estagios Curriculares.

O primeiro olhar sobre a escola

Entendo que o ambiente escolar esta inserido em contextos diferenciados,
devido a diversidade humana, social, psicologica que constitui este conjunto de
ritualizacdes. Além disso, percebo que em cada situacdo, ha uma dimensédo
simbdlica, que se expressa nos gestos e posturas acompanhados de sentimentos.
E, as atitudes ‘“rituais” possuem uma dimensdo pedagdgica, para além da
intencionalidade ou dos objetivos explicitos da escola (DAYRELL, J. 1996).

Compreendo que este espaco multicultural na maioria das vezes esta
associado a ideia generalizada, de que a producdo de conhecimentos, e o saber
cientifico, em ambos casos estdo embebidos e restritos a estrutura e organizacao
deste espaco. No entanto, cabe-nos ressaltar que a escola, esta incluida em uma
sociedade onde os saberes sdo produzidos constantemente, seja dentro ou fora do
ambiente escolar, e a origem destes conhecimentos possui uma diversificada
esséncia sociocultural (DAYRELL, J. 1996).

A experiéncia docente me levou a refletir quanto ao papel e ao significado da
estrutura denominada ‘escola’, e, também possibilitou uma indagacdo pessoal

articulada a estes conceitos: O que é e para que “serve” a escola?
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Discorro que em primeiro momento é dificil responder a estas indagacfes. No
entanto a conjuntura de docentes em formac&o permite-nos entender a escola como
um espago-tempo em constante construcdo, e, alicercada a uma singularidade
pouco palpavel, ou seja, dificil de descrever devido a peculiaridade, diferencas e
caracteristicas amorfas entre os modelos existentes.

Na inseguranca, medos e angustias provenientes desta descoberta
profissional, deparei-me com situagbes que possibilitam uma percep¢do mais
agucada deste espaco. Esta vivencia permite-nos entender que o aluno aprende
guando, de alguma forma, o conhecimento se torna significativo para ele, ou seja,
guando estabelece relacdes substantivas e nao arbitrarias entre o que se aprende e
0 que ja conhece. Dayrell (1996) analisa a escola como espago socio-cultural e
busca compreendé-la na o6tica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em
conta a dimensédo do dinamismo, do fazer-se cotidiano, e afirma “ falar da escola
como espaco soécio-cultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama
social que a constitui, enquanto instituicao”.

Tal analise possibilita o docente em formacéo indagar o espaco escolar, a sua
constituicdo, e as interacbes presentes neste local. E importante aprofundar o olhar
docente sob as interacdes presentes neste espaco, uma vez que a percepcao
docente é fundamental no processo de ensino-aprendizado, pelo fato de que os
educandos estdo/sdo acometidos por diversos fatores (pessoais, sécio-historicos,
familiares, religiosos, etc) que influenciam diretamente na producdo de

conhecimento.

O aprendizado inconvencional

Precisamos readaptar nossos olhares sobre a escola, e objetivar estes para
os fendbmenos que tangem este lugar. O processo de estagio proporcionou-me
entender que o ser professor constitui-se através das experiéncias académicas e
profissionais obtidas ao longo de sua vivencia pessoal-académica. Neste sentido,
este tipo de pratica na formag¢do do educando demonstra que aulas tedérico-praticas
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sdo meétodos positivos no ensino e aprendizagem por se tratarem de algo real e por
remeterem o individuo ao seu cotidiano.

Também é necessario enfatizar que a pratica pedagogica fora da sala de aula
exige dos professores maior dedicacdo e planejamento das atividades - o que por
um lado é um dos empecilhos para execucédo de tal pratica em ambientes escolares.

Cabe neste espaco/tempo salientar, a acuidade do desenvolvimento de aulas
em ambientes diferenciados, para proporcionar maiores aprendizados e uma
formacao mais sélida do educando. Esta metodologia possibilita certo movimento e
potencializa a instigacéo e significacdo dos contetidos propostos.

Para Freire (1998), ndo basta apenas ensinar a teoria, nem mesmo a pratica,
€ de suma importancia inserir o sujeito na realidade do objeto proposto, fazendo com
gue este reflita sobre a sua posicéo quanto cidadao e sujeito inserido na sociedade.

Segundo o autor:

Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contelido se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a
morte do que com a vida? Porque ndo estabelecer uma necessaria
"intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (...) A escola nao é
partido. Ela tem que ensinar os contetdos, transferi-los aos alunos.
Aprendidos, estes operam por si mesmos (p.17)

Partido do pressuposto de que a escola tem transcorrido inUmeras mudancas
no ambito do ensino-aprendizado, as Situa¢Bes de Estudo sem duavida sdo de
grande utilidade para o professor romper a linearidade dos temas. Contudo o
educador deve ter a concepcdo de que a ela tem o papel de heterogenizar temas,
metodologias e assuntos proporcionando certo grau de interdisciplinaridade, o que
por ocasido possibilite os educandos a se envolver diante as situa¢des-problemas
apresentadas.

A vivéncia a qual Freire (1998) trata em suas obras é fundamental para a
construcéo dos sujeitos. Neste aspecto, compreendemos que o ensino das Ciéncias

Naturais, fundamenta-se na interagdo sujeito x natureza x situagdes-problemas, o



Movimentos Curriculares

3 30 EDEQ A— Nf

0 Permanente e o Transitorio p L

gue de fato promove uma desmedida significacdo de valores sociais que atuam em
prol a promocéo de aprendizados.

Penso que a interacdo com a natureza, a visualizacdo dos fatores fisicos,
guimicos e biolégicos que a formulam, sdo essenciais para a um melhor
aprendizado, bem como motivacéo por parte do educando. Entendo que, motivado o
aluno é capaz de agregar maiores conhecimentos e a partir desta agregacdo/soma
reage de forma positiva ao ensino-aprendizado, de fato significando os conceitos
explorados.

Consideracoes

Na atividade docente, foi possivel perceber que o ser professor constitui-se
através das experiéncias académicas e profissionais obtidas ao longo de sua
vivencia, evidenciando que aulas tedricas praticas sdo métodos positivamente
diferenciados de ensino e aprendizagem por se tratarem de algo real e remeterem o
individuo ao seu cotidiano.

Constatei que mesmo sem conhecimento “findado” dos conceitos tedricos,
houve um aproveitamento significativo na execucao das atividades. Tal experiéncia
reforca a teoria de que as em ambientes diferenciados, isto €, laboratoérios, sala de
video, a campo, etc, possibilitam que o professor e o aluno busquem se interar de
uma forma mais ampla de varios conceitos necessérios para uma solida formacéao.

Através das experiéncias vivenciadas, verificou as inter-relacbes entre 0s
conhecimentos empiricos e cientificos, uma vez que a compreensao dos conceitos
propostos foi obtida através de relatorios satisfatorios e comprobatorios, que tal
pratica se faz necessaria para a compreensdo dos conceitos propostos ao aluno.
Também é necessario enfatizar que a pratica pedagogica fora da sala de aula exige
dos professores maior dedicacéo e planejamento das atividades, o que por um lado
€ um dos empecilhos para execucao de tal pratica em ambientes escolares. Além
disso, essas atividades, especialmente as saidas de campo, envolvem um outro

nivel de interagéo entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-conhecimento, fazendo
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emergir dificuldades entre os proprios educadores, uma vez que muitos deles nao se
sentem preparados para desenvolver atividades desta natureza, por isso ha
necessidade de realizagdo de praticas fora do ambiente académico em

universidades formadoras de professores.
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