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Resumo: Os professores tém responsabilidade quando planejam situagbes, meios, Modalidades
Didéaticas (MD) e recursos para auxiliar na aprendizagem dos alunos. Para entender a questdo
fizemos uma pesquisa com 4 professores da Escola Bésica a respeito das MD mais usadas, 0s
limites e possibilidades presentes no contexto do ensino de Ciéncias/Quimica. Foram delineadas
algumas MD como: a aula expositiva, leitura de texto, uso dos meios virtuais, trabalhos em grupo,
dentre outros, com preferéncia a experimentacdo. Entendemos a necessidade de diversificar as MD
com potencial para alavancar e melhorar o ensino de Ciéncias/Quimica na contemporaneidade.

Faz parte da profissdo docente a tomada de decisfes, constantemente, sobre
as Modalidades Didéaticas (MD), aliadas a preocupacdo de envolver os estudantes
em aula, ampliar o interesse nos estudos e aprendizagem, levar em conta diferencas
individuais etc. “Para facilitar a aprendizagem dos alunos, o professor se vale de
estratégias, ou seja, do uso de meios disponiveis com vistas a consecucao de seus
objetivos”. (GIL, 2005, p. 65). Sdo exemplos de MD: aula expositiva, discussao
dialogada, seminério, simulacao, atividade de campo, aula prética, pesquisa, projeto,
demonstracdo; estudo de caso; dramatizacdo, visita de estudos, projecdo e
discusséo de filmes, palestra, painel, tema de debate, estudo dirigido, resolucédo de
problemas, exercicios, tempestade cerebral, relatos de experiéncia, juri simulado,
sistematizacdo de aprendizados, escrita individual e coletiva, entre outras
modalidades que aqui lembramos.

Discutir sobre as MD no ensino de Ciéncias/Quimica requer cuidado, uma
vez que sua escolha é influenciada por fatores diversos, como: o conteido e os
objetivos do ensino, a faixa etaria da turma, o espacgo/tempo, 0OS recursos
pedagogicos disponiveis, 0 modo operacional com que cada ator professor planeja
suas aulas, orientado por concepcdes e interesses associados com os proprios fins
do ensino, sejam eles intra ou interinstitucionais. O planejamento e desenvolvimento
das MD exigem atencao para a natureza do conteudo a ser ensinado, quanto ao seu
grau de dificuldade e as relacbes que necessitam ser estabelecidas com
conteudos/conceitos de outras disciplinas. Diversificar as MD é o caminho para
deixar um pouco de lado o uso unicamente do giz e da fala do professor como
recurso para ensinar.
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Nosso trabalho teve por objetivo investigar a seguinte questdo problema:
como e de que forma as MD estéo sendo inseridas no ensino de Ciéncias/Quimica
ministrado por uma amostra de professores participantes do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matemética (GEPECIEM)? Este trabalho discute
quais MD foram destacadas, seus aspectos positivos e negativos a partir da
aplicacdo de um questionario junto a 4 professores, com foco na significagdo das
mesmas para 0 ensino.

Ensaio Metodoldgico

O trabalho foi desenvolvido dentro da abordagem qualitativa de pesquisa em
educacdo. Conforme prescreve Luidke e André: “para se realizar uma pesquisa é
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a
respeito dele” (2001, p. 01). Os dados foram coletados a partir de um questionario
feito sobre as MD aos professores municipais, estaduais e particulares do municipio
de Cerro Largo-RS, os quais atuam em Ciéncias e Quimica. Esses professores
também fazem parte de um Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e
Matematica (GEPECIEM), bem como as autoras desta pesquisa coordenado pelo
autor lider do programa, e demais docentes da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS) Campus Cerro Largo, ambos em constante formacéo continuada.

As identidades dos professores que atuam em diferentes escolas (nomeados
de P1, P2, P3, P4) foram preservadas conforme os principios éticos da pesquisa
com seres humanos expressos na resolucédo 196/96 do CNS (Conselho Nacional de
Saude), de forma que utilizamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para autorizar a coleta de dados, uso e divulgacdo das informacfes apenas para
essa pesquisa. Na sequéncia apresentamos as cinco questdes, as quais foram
analisadas para que os pareceres quanto as MD no ensino de Ciéncias/Quimica
pudessem ser categorizadas.

Quadro 1: Questdes do questionério aplicado
Questdes | Conteludo

1 Quais modalidades didaticas (MD) vocé utiliza no ensino de Ciéncias/Quimica,
destaque em ordem crescente?

2 Com que finalidade é wusado um filme ou documentario no ensino de
Ciéncias/Quimica?

3 Dentre as MD: debates, aula expositiva, experimentos, filmes, exposicdes, viagens,

dentre entre outros, qual dessas é mais significativa do ponto de vista da
aprendizagem dos estudantes? Qual MD teve maior participacdo dos estudantes?

4 Descreva um exemplo de MD em que os resultados foram positivos?

5 Descreva um exemplo de MD em que os resultados foram negativos?

RUDEK, UHMANN, 2013

Associada ao quadro anterior, apresentamos as MD, no qual tentamos situar
as respectivas respostas dos professores quanto as MD mais usadas e/ou
principais, seja em convergéncia ou divergéncia entre os diferentes atores
professores de Ciéncias/Quimica.
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Quadro 2: Respostas dos professores sobre 0s questionamentos

P1 P2 P3 P4

Q1 | “Varias “Aulas expositivas | “Aulas expositivas, | “Aula ____expositiva,
procurando fazer | (mais utilizadas), aulas | experimentos, jogos | experiéncias,
diferente de um | de laboratério (turno | didaticos, trilhas e | laboratério de
ano para outro. | inverso), comunicagdo | trabalho de campo, | informatica filmes,
Leitura de textos | por grupos no | didlogo no grande grupo | documentarios,
(livro), aulas com | faceboock, gincana de | e trocas de ideias, | meios virtuais,
experimento conhecimento, feira de | filmes, feira de ciéncias, | trabalhos em grupo
demonstrativo, ciéncias, jogos de | atividades com livro | para que os alunos
filmes, guimica, pesquisa com | didatico e internet, | compreendam o0s
documentarios, noticias.” cartazes, tabelas, | assuntos.”
montagem de graficos, pesquisa.”
cartazes, aula
expositiva, texto
contextualizado,
confeccao de
maquetes...”

Q2 | “Para _introduzir | “Pelo pouco tempo | “Além de ser uma | “Podem ser usados
um assunto, | para conteddo os | modalidade para introduzir um
complementar o | flmes sempre s&o | sociocultural, é uma | conteludo, para
contetdo usados como | 6tima opcéo para | despertar a
trabalhado e | trabalhos/pesquisas diversificar e tornar a | curiosidade,
fornecer mais | fora do horario de | aula mais interessante. | complementar a
informagdes” aula.” Ap6s sofrer analise pelo | fala do professor e

professor o fiime é | relacionar o]
usado, por exemplo, | contedo com as
para facilitar a | atividades do dia a
compreensdo de um | dia.”

tema, ampliar

informacdes, gerar

didlogos,...”

Q3 | “A “Exposicdes (Feira de | “Experimentos. Essa | “Experimentos”.
experimentacao Ciéncias-Pesquisa) € | modalidade desperta o
tem maior | 0 mais significativo | interesse e curiosidade
participacdo dos | porque os alunos | dos alunos fazendo-os
estudantes e | pesquisam aquilo que | participar e descobrir,
também a | os interessa, e se |ocorrendo assim a
aprendizagem.” preocupam mais, pois | verdadeira

terdo que repassar | aprendizagem.”
este conhecimento a
outros (publico).
Experimentos  maior
participagdo.”
Q4 | “Identificacdo de | “Laboratdrio/Experime | “Experimentos sobre | “Aula prética.”

substancias
acidas e basicas
com fenolftaleina,

métodos de
separacao de
misturas como

ntos. Os alunos tem
grande curiosidade
pelo diferente.”

“erosdo do solo” (edlica
e hidrica) realizado nos
52 anos. Nos relatos dos
alunos percebi da
importancia de realizar
esse experimento, ja
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praticas sédo que todos perceberam

resultados que a cobertura vegetal

positivos.” é essencial para evitar a
erosao do solo.”

Q5 | “Negativo com | “Negativo: Blog para o | “Os resultados s6 serdao | “Trabalho em grupo
apenas _leituras, | ensino médio, pouco | negativos se as aulas | (s alguns
cada aluno um | interesse, a ndo ser | forem mondtonas e os | trabalham e outros
paragrafo.” gue seja cobrado pelo | alunos ndo participarem | vdo na carona).”

professor.” ativamente dos
trabalhos propostos,

refletindo nos resultados
da aprendizagem.
Qualquer que for a
modalidade, bem
administrada, trara
beneficios ao aluno.”

RUDEK, UHMANN, 2013

Com referéncia ao extrato descrito no quadro acima, identificamos que as
MD se entrecruzam, sendo que cada professor tem sua preferéncia, bem como suas
vivéncias transformadas em experiéncias. Nisso, o trabalho singular de cada um vai
constituindo a histéria profissional no contexto de sua agdo pedagdgica. Vale dizer
gue na seguéncia intencionamos trazer alguns excertos para melhor entender as
ideias e posicionamentos pesquisados sobre as diferentes MD em Ciéncias/Quimica
no contexto escolar da Educacéo Basica.

A Relevancia das Modalidades Didaticas para o Ensino de Ciéncia/Quimica

A andlise das questdes indicou que a MD mais usada pelos professores foi a
“aula expositiva” (P2, P3, e P4). Cerca de 75% dos professores destacaram na sua
atividade docente usar esta MD. Usar a aula expositiva como fator limitante de
supremacia pode ser decorrente de situacdes vivenciadas pelos professores, como
a caréncia de diversificacdo das MD na formacdao inicial, com aulas dominantemente
expositivas. Corroboramos com Libaneo (1994) que a aula expositiva deve
“proporcionar conhecimentos e habilidades que facilitem a sua assimilacdo ativa e
desenvolver capacidades para que o aluno se beneficie da exposicdo de modo
receptivo-ativo.” (p.162). Também nos apoiamos em Krasilchik: “pesquisas indicam
gue dez minutos esta perto do limite superior de atencdo que os alunos ddo a uma
exposicao” (2004. p.103), o que nos remete a indicagdo que trabalhar os cinquenta
minutos somente com a exposi¢cdo do contetdo reduz a participacdo ativa do aluno
a ator e ndo a autor. A aula expositiva ndo precisa ser abolida, mas bem sucedida.

Ainda sobre a Q1, 25% recairam sobre a MD da “leitura de texto (livro)” (P1).
A resposta nos fez refletir, junto a Paulo Freire, para dizer que “a importancia do ato
de ler implica sempre percepgao critica, interpretagdo e ‘re-escrita’ do lido.” (1998,
p.14). A MD da “leitura” requer cuidados quanto a momentos que exigem discussao
e problematizagdo, pois a MD da leitura no livro é preocupante quando
simplesmente se repassa informacdes. Cabe alertar para a difusdo do uso do livro

by

didatico nas escolas, quando fica limitado a exposicdo verbal transmitida pelo
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professor ou pelo livro. Nado € de hoje que o livro didatico € usado como Unico
recurso nas aulas de Ciéncias/Quimica, em que o professor, talvez por falta de
tempo e carga horaria de aulas excessiva, compromete a qualidade do ensino, ao
nao diversificar as MD.

Na Q2, o intuito foi diagnosticar como o filme ou documentario € usado no
ensino de Ciéncias/Quimica. A maior parte dos professores destacou que usam este
recurso para: ‘infroduzir o conteudo trabalhado” (P1, P3 e P4). Estes professores
apostam que esta proposta didatica serve para informar a respeito de um
tema/conteudo especifico de aula. J& a menor parte explicou: “sdao usados como
trabalhos/pesquisas fora do horario de aula.” (P2). Nesse relato percebemos a
dificuldade em dinamizar diferentes MD na sua aula, uma vez que consideram o
periodo de aula curto para propor estes instrumentos didaticos.

Como vimos, o uso do filme como recurso didatico pode ajudar no ensino e
aprendizagem como destacado por grande maioria dos professores desta pesquisa.
Destacamos novamente o (P1l) quando explica: “aléem de ser uma modalidade
sociocultural, € uma 6tima opcao para diversificar e tornar a aula mais interessante.”
Fato este que é muito importante para dar significancia & aprendizagem. E
importante lembrarmos que antes de fazer uso desta MD é inerente fazer uma
avaliacdo sobre o filme, sobre sua historia, trama e relacdo conceitual em
Ciéncias/Quimica. Também requer o entendimento dos conceitos basicos, a analise
pelo processo da pesquisa cientifica, bem como as implicacées sociais da ciéncia e
da tecnologia.

E fundamental que se proponham explicacdes por questdes controversas,
de confronto com o conhecimento cientifico estabelecido, na geracao de conflitos
para que ocorra a evolucdo conceitual, no qual se aborda diferentes linguagens:
visual, falada, musical e escrita. Nas palavras de Freire e Caribé (2004) “E
necessario fazer da experiéncia com o audiovisual um exercicio de capacidade
critica, através do qual o aluno possa estabelecer uma relacao entre o transmitido na
tela e o mundo ao seu redor.” De nada adianta levarmos um documentario ou filme
se este ndo satisfaz o estudo disciplinar e interdisciplinar, pois estes recursos como
designado pelos professores desta pesquisa servem para complementar um
contetdo bem como trazer mais informagdes e conhecimentos a cerca do tema em
estudo.

Quanto ao terceiro questionamento (Q3), perguntamos aos professores
dentre as MD conhecidas, qual se destaca mais do ponto de vista da aprendizagem
dos estudantes e participacdo dos mesmos. Identificamos que 75% apostam na
“‘experimentacdo” (P1, P3 e P4). Existe aceitacdo pela significancia que as praticas
e/ou experiéncias propiciam aos alunos e professores. O professor ao trabalhar com
esta MD oferece ao aluno novas possibilidades de apreender, pois instiga 0 aluno a
desenvolver capacidade e habilidades para compreender fenémenos fisicos e
quimicos em transformacgéo.

Desta forma, compreendemos os professores por empregar no ensino de
Ciéncias/Quimica esta MD, no qual os alunos participam e interagem construindo
juntos as aprendizagens significativas. No entanto, 25% acredita nas “Exposi¢oes
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(Feira de Ciéncias-Pesquisa) sendo o mais significativo porque os alunos pesquisam
aquilo que os interessa, e se preocupam mais, pois terdo que repassar este
conhecimento a outros (publico)”(P2). Reiteramos que tanto a experimentacao
quanto a feira de Ciéncias € significativa para a aprendizagem dos estudantes.

Na Q4 a MD destacada positivamente para o ensino de Ciéncias/Quimica
mais uma vez foi a “experimentagcéo” (P1, P2, P3 e P4) com 100% de adesao dos
professores. A explicacdo para o fato deve-se, talvez, da experimentacdo ser
trabalhada no grupo de pesquisa do GEPECIEM. Tratar a experimentacdo como MD
gue potencializa as interagcbes entre os sujeitos envolvidos, implica valorizar o
dialogo e a investigagdo em concomitancia com a explicagéo teoria-pratica. Nisso, 0
professor tem a responsabilidade de mediar o processo de aprendizagem em
Ciéncias/Quimica junto aos alunos. A ideia é combater a “visdo simplista de que a
experimentacdo contribui automaticamente para a melhora das aulas de ciéncias e
para a aquisicdo do conhecimento cientifico por parte dos alunos” (SILVA; ZANON,
2000, p. 126-127).

Ja na Q5 quanto a MD que traz pontos negativos, 25% recairam no meio
virtual (blog) como recurso didatico perigoso, mas que pode condicionar situacdes
favoraveis ao ensino e aprendizagem, estimulando a formacdo de competéncias
requeridas no mundo contemporaneo. Em contrapartida lanca desafios aos
educadores e alunos ao lidar com essa MD. “E facil perder tempo com informagdes
pouco significativas, ficando na periferia dos assuntos, sem aprofunda-los, sem
integra-los num paradigma consistente. Conhecer se da ao filtrar, selecionar,
comparar, avaliar, sintetizar, contextualizar o que € mais significativo.” (MORAN,
1997).

Identificamos também que 25% argumentaram que a leitura de texto nao
traz aspectos positivos na construcado da aprendizagem. Nisso, 25% abordaram a
questdo do trabalho em grupo como um aspecto negativo. “Trabalho em grupo (s6
alguns trabalham e outros vdo na carona).” (P.4). Para tanto, argumentamos a
importancia da organizacdo e planejamento, “para que cada membro do grupo
possa contribuir na aprendizagem comum, € necessario que todos estejam
familiarizados com o tema em estudo.” (LIBANEO, 1994, p.170). J&, 25% apostaram
numa resposta mais “eficiente”. “Os resultados s6 serao negativos se as aulas forem
monétonas e os alunos ndo participarem ativamente dos trabalhos propostos,
refletindo nos resultados da aprendizagem. Qualquer que for a modalidade, bem
administrada, trara beneficios ao aluno.” (P.3).

A posicao supracitada, quanto ao uso de diferentes MD, tem por principio
alavancar: “quanto mais variado e rico for o meio intelectual, metodolégico ou
didatico fornecido pelo professor, maiores condi¢des ele tera de desenvolver uma
aprendizagem significativa da maioria de seus alunos” (LABURU et al, 2003, p. 258).
Ocorre que professores com atitudes tradicionais tornardo a aula monétona, seja
expositiva ou ndo, enquanto que professores com atitude critica mostram-se
capazes de levar seus alunos a reelaborar ou produzir conhecimentos por meio de
aulas expositivas (LOPES, 1991).
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Consideracfes Finais

Portanto, com este estudo, que se encontra ainda em elaboracéo, as
discussbes dos resultados estdo apontando a visdo de que O sucesso escolar
também depende da atitude do professor frente as estratégias de ensino no uso de
diferentes MD. O estudo das mesmas tem se mostrado importante para
compreender a préatica dos professores em sala de aula e refletir criticamente sobre
elas, identificando suas limitacGes, entraves, acertos e possibilidades frente ao
contexto da Escola Basica.

A pesquisa indicou a preferéncia pela experimentacdo como MD viavel do
ponto de vista positivo, posicionamento este que sera levado em conta em nova
pesquisa a ser feita com 0s mesmos sujeitos, para entender por que a aula
expositiva € a MD mais usada pelos mesmos professores que acreditam na MD da
experimentacdo como positiva para melhorar o ensino. Um contraponto a ser
investigado refere-se as condi¢Bes para trabalhar com a experimenta¢do no ensino
de Ciéncias/Quimica, que exige tempo e espaco para planejar, implementar e avaliar
as MD a serem usadas, retomadas e superadas. A perspectiva é entender que
aprender e ensinar envolve uma série de atitudes e habilidades do aluno e do
professor.

Enfim, defendemos que as aulas praticas como uma das MD podem
proporcionar dinamizacédo dos conceitos, sendo o professor o personagem capaz de
flexibilizar o processo de ensino, contemplando uma relacdo entre teoria-pratica.
Nesta perspectiva, evidenciamos ao longo desta pesquisa os fatores positivos e
limitantes que as MD podem provocar no ensino de Ciéncias/Quimica na Educacéao
Béasica. Assim, ressaltamos a importancia de um planejamento para cada aula, seja
ela experimental e/ou expositiva, para que as mesmas se envolvam na pesquisa
antes, durante e depois de cada aula, proporcionando a sistematizacédo de conceitos
cientificos e a relacdo com o cotidiano do aluno e do conhecimento em si.
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