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Resumo: Apresenta-se uma discussdo e analise das competéncias e habilidades da area das CNT,
interpretadas a partir da Matriz de Referéncia do ENEM 2009, como curriculares e especificas, bem
como, dos Eixos Cognitivos, interpretados como competéncias basicas ou transversais em confronto
e didlogo entre si e com trés questdes do ENEM 2010. Questionam-se, sob o olhar da Quimica, quais
sdo e em que medida sdo exigidas as competéncias e habilidades basicas e curriculares elencadas
na Matriz do Novo ENEM escolhidas para esta analise? Evidencia-se coeréncia na proposicao de tais
competéncias e habilidades associadas? A andlise qualitativa permitiu afirmar que as habilidades
associadas a cada competéncia de area sdo, em sua maioria, interdisciplinares e complementares,
assim como, pdde-se evidenciar o potencial avaliativo dessas competéncias curriculares nas
guestdes analisadas. No entanto, dois dos cinco eixos cognitivos ndo sdo avaliados em questdes de
multipla escolha, como séo as questées do Novo ENEM.

Introducao

A Matriz de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2009), valida desde 2009, tem
sido um documento oficial de ambito nacional relevante por ser mais um dentre os
gue foram produzidos para ir ao encontro da matriz curricular por competéncias,
introduzida no Brasil com a Lei de Diretrizes e Bases Nacional, Lei 9394/96
(LDBEN/96). A matriz curricular por competéncias basicas, embora com mais de
uma década e meia de entrada no pais via politicas de curriculo, tem mostrado certa
dificuldade de apropriacdo por parte dos professores e com isso distancia-se de
suas praticas. Pesquisas mostram uma série de fatores que juntos contribuem para
realcar entraves do processo de recontextualizacdo das politicas em préticas de
curriculo. A polissemia que o conceito competéncias tem agregado desde que foi
importado para o campo da educacdo, caréncias na formacdo dos professores, as
mas condicdes de trabalho que emergem do cotidiano das escolas de Educacéo
Basica e a tradicdo propedéutica de preparar os estudantes para um nivel posterior
.de ensino, em que programas de concurso® tornam-se programas de ensino dos
professores, sdo alguns dos motivos associados a morosidade de apropriacdo da
nova matriz curricular (RICARDO, 2005; RITTER-PEREIRA, 2011; MALDANER,
2006).

! Conceito que se refere a provas ou exames de acesso a Universidade (MALDANER, 2006).
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Nesse contexto de reforma, a Matriz Curricular do Novo ENEM? explicita que
seu objetivo, mais que servir de parametro para avaliar a Educacdo Basica
brasileira, € induzir reformas curriculares que coloquem o desenvolvimento de
competéncias na centralidade do processo educativo escolar. Uma das iniciativas
das politicas publicas educacionais brasileiras € buscar essa inducdo por meio da
substituicdo dos processos seletivos tradicionais de ingresso nas universidades pelo
ENEM. Vestibulares tradicionais tém sido criticados ao longo dos anos por estarem
mais voltados a memorizacdo de conceitos e conteldos do que para sua
significagdo e producao de sentidos na vida dos estudantes.

Em um pais onde n&do ha acesso universal para o Ensino Superior, o0 bom
desempenho em processos seletivos para esse nivel de ensino sempre sera muito
almejado pelos estudantes e pelo entorno escolar. O Novo ENEM, “tem como
principais objetivos democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de
Ensino Superior, possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturagdo dos
curriculos do Ensino Médio” (BRASIL, site 11, p. web). Conforme o site do Ministério
da Educacgao, “a grande vantagem que o MEC esta buscando com o novo ENEM € a
reformulac&o do curriculo do ensino médio” (BRASIL, site 1, p. web). Diante disso, é
possivel afirmar que “os processos de selecdo para o Ensino Superior acabam
sempre influenciando o curriculo escolar” (COSTA-BEBER, 2012, p. 46).

O que se espera, desde a LDBEN/96, € uma reorganizacdo do curriculo
escolar, cujas bases, principios e pressupostos permitam inverter a logica de
organizacdo dos conteudos escolares, sendo estes ferramentas auxiliares para o
desenvolvimento de competéncias, como explicita Perrenoud (2012). O autor critica
os documentos e propostas de politicas quando se antecipam em definir
competéncias, objetivos e contetdos. Para ele, competéncia ndo se define a partir

de saberes pré-determinados.
Deberia ser al revés, partir de las situaciones y practicas sociales mas
comunes, inferir de ellas unas competencias, identificar los saberes,
habilidades y actitudes que dichas competencias requieren como recursos.
El sistema educativo ha adoptado las concepcién de la competencia como
movilizacién de un conjunto de recursos, pero se empecina en definir
primero los recursos en lugar de intentar saber a qué problemas se

enfrentaran los futuros adultos (PERRENOUD, 2012, p. 36).

Nesse contexto de reorganizacao curricular, o objetivo central deste trabalho
foi explicitar e problematizar exigéncias avaliativas do Novo ENEM relacionadas a
Quimica, que envolvem o0s eixos cognitivos comuns a todas as areas de
conhecimento, interpretados aqui como competéncias basicas ou transversais e as
competéncias e habilidades de area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT) relacionadas aos conhecimentos quimicos, aqui denominadas competéncias
e habilidades curriculares. A partir da Matriz de Referéncia para o Novo ENEM
(BRASIL, 2009) apresenta-se cada uma das competéncias e habilidades da referida
area, confrontando-as entre si e com questées do ENEM 2010, que dao indicios de
as estarem exigindo. Problematizou-se o conteldo das competéncias e habilidades

2 Para distinguir da fase anterior, a partir de 2009, o exame passou a ser conhecido como “Novo
ENEM".
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basicas/transversais e curriculares associadas a Quimica, suas inter-relacdes e a
forma com que sdo requeridas no exame. Questionaram-se, sob a Optica da
Quimica, quais sdo e em que medida é exigida as competéncias e habilidades
basicas e curriculares elencadas na Matriz do Novo ENEM, nas trés questdes do
ENEM 2010, escolhidas para esta analise? Evidencia-se coeréncia na proposi¢ao de
tais competéncias e habilidades associadas?

A referida matriz definiu oito competéncias de area para as CNT e para cada
uma delas definiu um conjunto de habilidades associadas. Sobre este item,
interpretaram-se alguns sentidos que foram atribuidos as habilidades e
competéncias, partindo do pressuposto de que todas as competéncias disciplinares
estejam inter-relacionadas com o desenvolvimento das cinco competéncias basicas
ou transversais. Isso € feito tendo em vista a tentativa de entender melhor o que as
politicas publicas tém preconizado como perspectivas para o curriculo escolar de
Quimica.

Aspectos metodologicos

O caminho metodologico seguiu 0s pressupostos da pesquisa qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 1986), com énfase nos sentidos atribuidos a cada uma das
competéncias basicas ou transversais e competéncias e habilidades curriculares da
area das CNT, relacionadas a Quimica. A definicdo das competéncias e habilidades
enfocadas foi feita a partir da analise da Matriz de Referéncia do Novo ENEM. Além
disso, buscou-se identificar, em trés questdes do ENEM 2010, de que forma
algumas essas exigéncias avaliativas podem estar sendo operacionalizadas. A
escolha das questbes ocorreu a partir de pesquisa de mestrado (COSTA-BEBER,
2012), em que, 25 pesquisadores da area de Educacdo Cientifica e/ou Quimica,
online, analisaram questdes do ENEM 2009 e 2010. Esses colaboradores foram
escolhidos tendo como critério sua participacdo como debatedores nos Temas de
Debate do XV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XV ENEQ), ocorrido em
2010, em Brasilia. As trés questdes selecionadas para esta analise pertencem a um
conjunto que se destacou por apresentar caracteristicas consideradas mais
coerentes com o que o Novo ENEM e documentos oficiais preconizam. A analise
das questdes com maior potencial de avaliagdo teve o objetivo de tentar entender
melhor as exigéncias avaliativas do exame e as caracteristicas desejadas segundo a
matriz curricular por competéncias.

Discussdo e anélise

De acordo com a Matriz do Novo ENEM (BRASIL, 2009), as competéncias
basicas ou transversais, referentes a todas as areas de Conhecimento s&o

apresentadas na forma dos cinco eixos COgnItIVOS a seguir:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das vérias areas do conhecimento para a compreenséo de
fendmenos naturais, de processos histérico-geogréaficos, da producéo ecnolégica e das manifestagdes artisticas.

Ill. Enfrentar situag6es-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e

enfrentar situagdes-problema.

IV. Construir argumentacgao (CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis
em situagdes concretas, para construir argumentagéo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de
intervencédo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
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De modo complementar, sdo expressas na referida matriz as competéncias
curriculares especificas a cada area do conhecimento. Para a area das CNT, que
compreende a Quimica, Fisica e a Biologia, sdo apresentadas 8 competéncias de
area com suas habilidades associadas, dentre as quais optou-se por suprimir dessa
analise a competéncia de area 6 e a competéncia de area 8, por restringirem-se
especificamente a Fisica e a Biologia. Das demais competéncias curriculares, a
competéncia de area 7, parece ser a mais voltada para a Quimica, jA as
competéncias 1 & 5 possuem caréter interdisciplinar e complementar na area das
CNT. A andlise inicia-se com a competéncia curricular 1, conforme segue:

Competéncia de area 1 — Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas associadas como construgdes
humanas, percebendo seus papéis nos processos de producdo e no desenvolvimento econdmico e social da
humanidade.

H1 — Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendmenos ondulatérios ou oscilatérios, relacionando-os a seus usos em
diferentes contextos.

H2 — Associar a solugéo de problemas de comunicagao, transporte, saide ou outro, com o correspondente desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

H3 — Confrontar interpretagdes cientificas com interpretagdes baseadas no senso comum, ao longo do tempo ou em diferentes
culturas.

H4 — Avaliar propostas de intervengé@o no ambiente, considerando a qualidade da vida humana ou medidas de conservacéo,
recuperacgdo ou utilizagéo sustentavel da biodiversidade.

O olhar investigativo escolar sobre os processos atuais de producao e
desenvolvimento econdmico por meio dos conhecimentos da Ciéncia como
construcdo humana, € uma competéncia a ser desenvolvida nos estudantes. Para
tanto, espera-se que outras competéncias e habilidades associadas sejam
propostas, com contribuicdes das especificidades de cada componente disciplinar
gue compde a area. A H1 refere-se ao campo especifico da Fisica, enquanto que as
demais sdo complementares, tanto pela Quimica quanto pela Biologia, em interface
as demais areas do conhecimento. Quando se pretende associar a solucdo de
problemas relacionados a comunicacao, transporte e saude através da H2 exigem-
se didlogos com o conhecimento cientifico disciplinar e interdisciplinar. Este por sua
vez, permite a interpretacdo de fendmenos cotidianos e avaliacdo de propostas de
intervencédo, conforme sugerem as competéncias e habilidades curriculares H3 e H4,
evidenciando assim a pertinéncia da proposicdo de tais competéncias e habilidades
na competéncia de area 1.

De outra parte, confrontando-as com as questbes do ENEM 2010, n°® 51 e
56, entende-se que as mesmas contemplam de modo significativo o
desenvolvimento dessas competéncias e habilidades curriculares. Ja a questao de
n°® 66 pelo conteddo da pergunta que faz, ndo permite que os estudantes avaliem
propostas como a H4 sugere, porque apenas induz o aluno a fazer um comparativo
entre 0 modelo apresentado e 0s processos convencionais de obtencédo de energia
elétrica. Essa analise da margem a problematizacdo acerca do dialogo dessas
habilidades associadas a competéncia de area 1 com todos 0s eixos cognitivos, aqui
interpretados como competéncias basicas ou transversais. A H4 quando pretende
evidenciar indicios do desenvolvimento da competéncia de “avaliar propostas de
intervencdo” € mais operacionalizavel em termos avaliativos em questdes de
multipla escolha do que pretendem o0s eixos cognitivos IV e V, construir
argumentacdo e elaborar propostas. Logo, 0s eixos deveriam ser revistos,
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compreendendo-se que o formato das questbes do ENEM seja repensado para
poder dar conta do que preconiza o proprio documento base. A competéncia de area
2, sugere essas e outras interpretacoes.

Competéncia de area 2 — Identificar a presenca e aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais em diferentes
contextos.

H5 — Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.

H6 — Relacionar informagdes para compreender manuais de instalagdo ou utilizagdo de aparelhos, ou sistemas tecnolégicos de
uso comum.

H7 — Selecionar testes de controle, parametros ou critérios para a comparacdo de materiais e produtos, tendo em vista a
defesa do consumidor, a sadde do trabalhador ou a qualidade de vida.

A competéncia de area 2, assim como a competéncia de area 1, segue no
mesmo hivel de competéncia cognitiva quando substitui o verbo “compreender” por
“‘identificar” cujo sentido se aproxima. Dessa forma, entende-se que s&o
complementares, quando segue com énfase no contexto tecnologico. Novamente,
delega-se ao campo da fisica, por meio da H5 e H6, a centralidade da abordagem
conceitual, no que tange a instalacdo e utilizacdo de dispositivos e aparelhos
elétricos. Essa competéncia ganha em complexidade com o suporte conceitual da
natureza elétrica da matéria dado pelo campo disciplinar da Quimica, os quais sao
recursos a serem mobilizados na escolha mais consciente de critérios de
comparacao entre um e outro material consumido, conforme explicita a H7. Nesse
caso, a questao de n° 66 parece estar mais voltada a avaliagcdo do desenvolvimento
desta competéncia de area do que as demais questdes. Por outro lado, a questao 66
apresenta menor potencial para atender o que preconizam o0s eixos IV e V, ja
discutidos anteriormente.

A competéncia de area 3 parece recolocar a discussdo sobre o grau de
operacionalidade dos eixos cognitivos comparados as competéncias e habilidades

curriculares, pelo verbo “avaliar” na H12.

Competéncia de area 3 — Associar intervengdes que resultam em degradacdo ou conservagdo ambiental a processos
produtivos e sociais e a instrumentos ou agdes cientifico-tecnoldgicos.

H8 — Identificar etapas em processos de obtengéo, transformagéo, utilizagéo ou reciclagem de recursos naturais, energéticos
ou matérias-primas, considerando processos biolégicos, quimicos ou fisicos neles envolvidos.

H9 — Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para a vida, ou da acdo de agentes ou
fendmenos que podem causar alteragdes nesses processos.

H10 — Analisar perturba¢des ambientais, identificando fontes, transporte e(ou) destino dos poluentes ou prevendo efeitos em
sistemas naturais, produtivos ou sociais.

H11 — Reconhecer beneficios, limitagdes e aspectos éticos da biotecnologia, considerando estruturas e processos biolégicos
envolvidos em produtos biotecnolégicos.

H12 — Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou econbmicas, considerando interesses
contraditérios.

Essa competéncia de éarea focaliza o desenvolvimento de competéncias
necessarias as acodes cientifico-tecnolégicas, que se repetem em todas as
competéncias curriculares. Ela aprofunda a exigéncia dessa compreensao pelo
exercicio cognitivo de apostar em associacdes entre os diferentes processos fisicos,
guimicos e bioldgicos, no nivel de obtencéo, transformacéo e utilizacdo dos recursos
materiais, conforme H8, e na inter-relacdo matéria, energia e seus impactos,
conforme H9, H10 e H11 sugerem, rompendo os limites da area de conhecimento.
Embora as questfes, elencadas aqui para andlise, contemplem a avaliagdo dessas
competéncias, vé-se que as mesmas apresentam um nivel de compreensédo
relativamente baixo, ao exigir dos estudantes a mobilizacdo de conceitos desses trés
campos disciplinares desta e das demais areas. O nivel avaliativo dessas questfes
exige apenas o dominio de competéncias basicas, de maneira que a leitura atenta
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ao proprio enunciado permite aos estudantes responderem assertivamente a
guestao.

As proximas duas competéncias e habilidades curriculares, competéncia de
area 4 e competéncia de area 5, apostam também em modos de compreensdo de
fendmenos por meio das interacdes, de modo geral contempladas nas 3 questdes.

Competéncia de area 4 — Compreender interagdes entre organismos e ambiente, em particular aquelas relacionadas a
saude humana, relacionando conhecimentos cientificos, aspectos culturais e caracteristicas individuais.

H13 — Reconhecer mecanismos de transmisséo da vida, prevendo ou explicando a manifestacdo de caracteristicas dos seres
ViVvOs.

H14 — Identificar padrGes em fendmenos e processos vitais dos organismos, como manutengdo do equilibrio interno, defesa,
relac6es com o ambiente, sexualidade, entre outros.

H15 — Interpretar modelos e experimentos para explicar fendmenos ou processos biolégicos em qualquer nivel de organizagao
dos sistemas bioldgicos.

H16 — Compreender o papel da evolugdo na produgdo de padrdes, processos biolégicos ou na organizagédo taxondmica dos
Seres Vivos.

Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos préprios das ciéncias naturais e aplica-los em diferentes
contextos.

H17 — Relacionar informagdes apresentadas em diferentes formas de linguagem e representacdo usadas nas ciéncias fisicas,
quimicas ou biolégicas, como texto discursivo, graficos, tabelas, relagdes matematicas ou linguagem simbdlica.

H18 — Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou biologicas de produtos, sistemas ou procedimentos tecnolégicos as
finalidades a que se destinam.

H19 — Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que contribuam para diagnosticar ou solucionar
problemas de ordem social, econdmica ou ambiental.

A natureza é complexa e compreendé-la na sua totalidade e complexidade
também exige relacbes de campos diferentes do conhecimento, embora a relacéo
homem e meio nunca se dé de vez pela mera contemplacdo subjetiva, tampouco
pela observacdo empirica com vistas a busca da essencialidade das coisas e
fendmenos (KUENZER, 2002). A biologia parece ser central para o desenvolvimento
das competéncias e habilidades de area 4. JA a competéncia de area 5, €
considerada a que mais busca aproximagcdes entre os componentes curriculares da
area, assim como a competéncia de area 3, anteriormente
problematizada/analisada.

A competéncia de area 7 apresentada a seguir, é estritamente disciplinar da
Quimica, assim como a competéncia de area 6 e 8 suprimidas desta andlise,

consideradas especificas da biologia e fisica, respectivamente.

Competéncia de area 7 — Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em situag6es problema, interpretar, avaliar
ou planejar intervengdes cientifico-tecnolégicas.

H24 — Utilizar cédigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais, substancias ou transformagdes quimicas.

H25 — Caracterizar materiais ou substancias, identificando etapas, rendimentos ou implicages bioldgicas, sociais, econémicas
ou ambientais de sua obtenc¢&o ou produc&o.

H26 — Avaliar implicagdes sociais, ambientais e/ou econdmicas na producdo ou no consumo de recursos energéticos ou
minerais, identificando transformagdes quimicas ou de energia envolvidas nesses processos.

H27 - Avaliar propostas de intervengdo no meio ambiente aplicando conhecimentos quimicos, observando riscos ou
beneficios.

Em se tratando da for¢a indutora da Matriz do ENEM no curriculo escolar,
entende-se que a competéncia de area 7 permite que o professor a desenvolva
elegendo qualquer contetdo considerado tradicdo no ensino de quimica das escolas
de Educacao Basica. Pouco parece mudar em relacdo ao ensino com a logica de
organizacao de conteudos conforme abordagem da maioria dos livros didaticos e/ou
programas de concurso — 0S quais apresentam a termoquimica, cinética, equilibrio e
eletroquimica no volume 2 geralmente ensinados no 2° ano de ensino médio. Nesse
sentido, nada mudara, ao menos no que leve os professores a elegerem tematicas
de relevancia do mundo cientifico e tecnolégico para viabilizar processos de ensino
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e de aprendizagem. Ao mesmo tempo, tal competéncia curricular é considerada
primordial e necesséria no desenvolvimento das especificidades da Quimica que
compreende o dominio de cédigos e linguagens que se relacionam ao que Mortimer
(2010) e as Orientagcbes Curriculares (BRASIL, 2006) sugerem como o tripé basico
da linguagem Quimica: composicdo, propriedades e transformacdes. As formas
pelas quais os professores planejam e ensinam € que fard toda a diferenca. Para
isso, ha bastante incentivo e liberdade para que reorganizacdes curriculares sejam
realizadas, contemplando conteddos com vistas ao desenvolvimento de

competéncias.
Apresentam-se a seguir, as trés questdes escolhidas para a analise.

Questao 51

0 fosforo, geralmente representado pelo fon de fosfato
(PQ;), é um ingrediente insubstituivel da vida, j& que
é parte consfituinte das membranas celulares e das
moléculas do DNA e do trifosfato de adenosina (ATP),
principal forma de armazenamento de energia das
células. O fosforo utilizado nos fertilizantes agricolas
& exiraido de minas, cujas reservas estdo cada vez
mais escassas. Certas praticas agricolas aceleram a
erosao do solo, provocando o transporte de fosforo para
sistemas aquaticos, que fica imobilizado nas rochas.
Ainda, a colheita das lavouras e o transporie dos restos
alimentares para os lixdes diminuem a disponibilidade
dos ions no solo. Tais fatores tém ameacado a
sustentabilidade desse ion.

Uma mediha que amenizaria esse problema seria:
Incentivar a reciclagem de residuos biologicos,

utilizando dejetos animais e restos de culturas para
producéo de adubo.

Questdo 56

O despejo de dejetos de esgotos domésticos e
industriais vem causando sérios problemas aos rios
brasileiros. Esses poluentes s&o ricos em substéncias
que contribuem para a eutrofizagdo de ecossistemas,
que é um enriquecimento da agua por nufrientes, o que
provoca um grande crescimento bacteriano e, por fim,
pode promover escassez de oxigénio.

Uma maneira de evitar a diminuicio da concentrago de
oxigénio no ambiente é:

. (©) Relirar do esgoto os maleriais ricos em nutrientes

para diminuir a sua concenfragdo nos rios.

Questao 66

O crescimento da produgdo de energia elétrica ao
longo do tempo tem influenciado decisivamente o
progresso da humanidade, mas também tem criado
uma séria preocupagio: o prejuizo ao meio ambiente.
Nos préximos anos, uma nova tecnologia de geragao
de energia elétrica devera ganhar espago: as células a
combustivel hidrogénioloxigénio.

WVILLUILLAS, H. M; TICIANELLL E A GONZALEZ E. R. Quimica Nova Na Escola. N°15, maio 20

Com base no texto e na figura, a produgio de energia
elétrica por meio da célula a combustivel hidrogénio/
oxigénio diferencia-se dos processos convencionais porque

@ transforma energia quimica em energia elétrica, sem
causar danos ao meio ambiente, porque o principal
subproduto formado & a dgua.

Considerac@es finais

Mesmo assumindo o risco de simplificar a analise, evidéncias indicam que
as trés questbes aqui interpretadas tém o potencial de avaliar todas aquelas
competéncias e habilidades curriculares da area das CNT, principalmente as de
carater mais interdisciplinar, assim como, avaliam os trés Eixos Cognitivos — DL, CF
e SP, interpretados aqui como competéncias basicas ou transversais. No entanto, tal
investigacdo sugere continuidades investigativas: Se as questdes contemplam todas
essas habilidades e competéncias curriculares, ndo estariam elas demasiado
amplas para alcancar suas pretensdes avaliativas e indutoras de mudancas
curriculares nas escolas? Questiona-se o potencial operativo de tais competéncias
elencadas na Matriz, ao entender que faltam aos professores ferramentas que lhes
permitam propor questbes do estilo e nivel do ENEM e, principalmente, propor
ensino que dé conta do seu desenvolvimento. Esse tem sido o grande desafio do
curriculo por competéncias para nao limitar-se a objetivos, conteludos e critérios de
avaliacdo, como adverte Perrenoud (2012).

Quanto aos 5 eixos cognitivos, dizem respeito ao desenvolvimento de
competéncias basicas a todas as areas do conhecimento. Mas como avalia-los tem
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sido uma das criticas que se levanta em qualquer debate quando o assunto €
competéncias no curriculo escolar. Se o contexto for o do ensino, uma forte
possibilidade € a de propor situacdes reais que exijam a mobilizacdo de conceitos,
habilidades e estratégias de interpretacao e acdo. De qualquer forma, em questbes
de multipla escolha fica dificil avaliar se ha constru¢do de argumentos e elaboracéo
de propostas pelos estudantes, como sugerem os eixos IV e V.

Portanto, mudancgas significativas no que tange ao paradigma da matriz
curricular por competéncias podem ser Vvisivelmente identificadas ap6s a
implantacdo do ENEM e Novo ENEM no Brasil. O que se espera, sdo garantias de
condicGes aos professores e as escolas de Educacéo Basica para levar a efeito tal
proposta, produzindo estratégias de torna-la operacionalizavel, tanto no ambito da
prépria Matriz, quanto nas praticas de ensino.
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